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RESUMO - O presente artigo € uma reflexdo a partir dos pressupostos do Interacionismo Simbdlico e de
pesquisas realizadas por diferentes estudiosos, dos comportamentos interativos de professores e alunos em
sala de aula. Como percurso metodoldgico, utilizou-se a pesquisa bibliogréafica. Foi possivel perceber que
as formas de interacdo simbdlica, na relagdo professor e aluno, em diferentes situagfes, representam a
reproducdo das desigualdades, a marginalizagcdo, o sucesso e o fracasso escolar. As expectativas dos
professores exercem influéncia consideravel na dindmica das relagGes e na aprendizagem.
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Symbolic Interactionism: history, assumptions and relationship
between teacher and student; implications

ABSTRACT - The present paper is a reflection over the assumptions from the Symbolic Interactionism and
the studies carried out by different researchers as well as teachers’ and students’ interactive behaviors in
the classroom. How route methodology, used to literature search. From which it was possible to
perceive that their ways of symbolic interaction, the relationship between teacher and student in different
situations represent the reproduction of disparities, marginalization, success and failure at school, and
teachers’ expectations influence considerably the dynamics of the relationship and the learning process.
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Introducéo

No trabalho em tela refletiu-se acerca
das interagbes simbdlicas nas relacdes
professores e alunos em sala de aula a partir
dos estudos de (RIBEIRO e BREGUNCI,
1986) e (SIROTA, 1994). A analise dos dados
pautou-se pelos principios da teoria do
Interacionismo Simboélico.

No livro Interacbes em sala de aula:
questBes  conceituais e  metodoldgicas
(RIBEIRO; BREGUNCI, 1986) eshogam
sobre a importdncia da interacdo ser objeto
de estudo, na formagdo de professores em
virtude da efetiva aprendizagem se concretizar
em individuos particulares a partir de suas
interacdes. As autoras compreendem que se
encontra incluso nos aspectos interativos, em
sala de aula a verdadeira democratizagdo da
escola. Apontam que a pratica do professor
encontra-se permeada em wuma teia de
“representacOes coletivas sobre o pedagogico.
Esta dimensdo simbolica, porque revestida
de cotidiano, estd presente na consciéncia
COmoO cenario, mas permanece inconsciente
como ordem e lei” (RIBEIRO; BREGUNCI,
1986, p. 14).

Entretanto, de acordo com as autoras,
0S  processos interativos vém  sendo
considerados como fatores intra-escolares e
privilegiam, dessa forma, uma visdo
unidirecional, deixando de lado a dimensdo
politica da educagdo. Chamam a atengéo para
importancia da pratica politica do professor
que tem relagcdo com sua competéncia técnica.

Um estudo aprofundado sobre as

interacBes sociais no cotidiano da escola
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primaria foi realizado por (SIROTA, 1994) a
partir da compreensdo de que a dinamica
diaria da instituicdo pode ser lida através de
tais aspectos. A autora considera que toda
situacdo pedagdgica € objeto de interacdo
social. Nos processos interativos as praticas
reciprocas dos atores sociais em questdo se
auto-determinam. Toda préatica escolar é uma
metafora do conjunto de praticas sociais do
individuo. Nesse sentido, cabe analisar
criticamente as diferentes facetas da interacdo
em sala de aula.

No presente  estudo, pretendeu-se
encontrar respostas para a questdo: de que
forma professores e alunos desenvolvem as
interacGes simbdlicas no contexto da sala de
aula e quais sdo suas consequéncias? Para tanto,
procurou-se identificar aspectos sobre como as
interacBes simbdlicas na relagdo professor e
aluno que foram desenvolvidas em sala de

aula.

2. Interacionismo simbolico e suas raizes

No contexto histdrico, o Interacionismo
Simbdlico estd diretamente ligado Georg
Herbert Mead (1863-1931), em um momento
de plena expansdo e consolidagdo da
Sociologia com a implantagdo  da
Universidade de Chicago em 1890, havia
perspectiva e objetivos de desenvolver acdes
em duas vertentes: pesquisa e ensino. Tal
situacdo era inovadora para a época.
Geralmente as universidades trabalhavam
somente com o pilar do ensino. Nesse
momento, foram realizados muitos trabalhos de
pesquisa que marcaram a historia. Esse

conjunto de trabalhos ficou conhecido com o
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significativo nome de Escola de Chicago, que
tem sua marca na pesquisa empirica, voltada
para resolver os problemas sociais concretos da
sociedade. Varios estudos sobre os problemas
sociais da cidade de Chicago foram realizados,
dando especial atencdo as questdes relativas a
imigracao.

Chicago reunia um  quantitativo
consideravel de estrangeiros que tinham
problema de adaptacdo a cidade. Nesse
contexto, Georg Herbert Mead propds que
pesquisadores fossem as ruas conversar com as
pessoas e a partir dai, numa espécie de insight
entenderiam como as ideias se davam nesses
grupos.

E nessa realidade que nasce o
Interacionismo  Simbdlico. A partir do
entendimento de Georg Herbert Mead que “a
consciéncia dos individuos se elabora por meio
das interacbes e dos processos sociais”
(COULON, 1995, p. 18). Dessa forma, para
compreender as causas que levam o individuo
a ter determinada conduta deve-se saber como
ele entende, 1€, percebe a realidade.

Assim, Georg Herbert Mead? nos anos
20 e 30, organiza os quadros teoricos do
Interacionismo Simbolico, referenciado pelas
ideias do pragmatismo de John Dewey, que

pressupde uma “Filosofia da Acdo” e

2 Embora seja Mead o inspirador das ideas do
Interacionismo Simbdlico, e por isso, tem seu nome
ligado a sua fundagdo. O grande disseminador,
considerado também referencial desse pensamento foi
Herbert Blumer (1900 - 1986). E ele quem designa a
teoria 0 nome pela qual ela ficou conhecida -
Interacionismo Simbdlico. Ele usou o termo pela
primeira vez em 1937 e “para muitos ele era o
Interacionismo Simbélico” (FINE, 2005, p. 86). Para
Blumer, o ser humano conhece as coisas pelos seus
significados e esses sdo criados e modificados pela

interacdo social.
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contempla a perspectiva de um trabalho
com foco na transformagéo pela a¢do social, a
partir da realidade dada. Em outras palavras,
conhecer, fazer parte da realidade na qual esta
inserido e de posse desse conhecimento
empirico, promover acfes para transformacédo
social, conhecida também como “filosofia da
Intervengdo Social”.

A teoria do Interacionismo Simbdlico se
traduz na micro-analise3 das interagdes, acdes
e reacdes entre os individuos em dada
realidade. No que tange as correntes tedricas,
fica  facil  reconhecer a  inspiracdo
fenomenologica, pois “a andlise vai incidir
mais sobre o0s modos de pensamento
construidos pelos atores — e sobre os termos
utilizados para interpretar o0 mundo, e a partir
dos quais atuam no mundo — do que as
restricdes estruturais e culturais.” (FORQUIM,
1995, p. 268).

2.1. Interacionismo Simbolico: questdes
implicitas

Interacdo - reciprocidade é a palavra
chave na definicdo de interacdo (Johnson,
1997) e (Bueno, 1965). Assim, as dindmicas
interativas* verbais e ndo verbais do cotidiano

do ser humano, que séo permeadas de troca e

® A primeira obra interacionista direcionada para a
educacdo é a de Willard Waller, publicada em 1932
(COULON, 1995).

4 De acordo com Watzlawick, Beavin e Jackson
(2002) “todo comportamento numa  situagdo
interacional, tem valor de mensagem, isto
comunicagdo (..) por muito que o individuo se
esforce lhe € impossivel ndo comunicar.” (p. 44-
45). Em outras palavras, ndo existe 0 ndo
comportamento, toda e qualquer atitude possibilita
interpretacdes, nesse sentido, se o individuo decide
ndo conversar com alguém, esta de toda maneira
enviando uma mensagem.
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permutabilidade sdo formas de interacdo. Ha
mecanismos subjacentes aos processos de
interacdo e assim uma distingdo entre
comportamento e acgdo é oportuna. De acordo
com (Johnson, 1997), comportamento é algo
amplo, geral, diz respeito a tudo que o
individuo faz. Ja acdo € mais especifica, pois
se refere as atitudes que o individuo tem
diante das situacdes, onde ha intencionalidade,
tendo como referéncia o possivel pensamento
gue as demais pessoas possuem a seu respeito.
Assim, ha uma tendéncia de o individuo agir a
partir da agdo realizada pelo outro.

Processos interativos envolvem
diferentes aspectos, indo além, das formas de
comunicacdo verbal entre as pessoas.
Atividades e movimentos inter-relacionados
de dois ou mais individuos, animais,
objetos, maquinas, atos, acdes, gestos, palavras
e simbolos com que as pessoas ‘reagem umas
as outras’. Nesse sentido, a interacdo social
pressupbe a influéncia exercida entre o0s
individuos em suas dindmicas de comunicacédo
(Outhwaite e Bottomore, 1996). A psicologia
social considera importante  para a
compreensdo da interacdo  social, a
comunicacdo ndo verbal, expressdes faciais,
troca de olhares, movimento corporal,
comportamento espacial, extralinguistico etc.

Interacionismo — é possivel dizer que o
interacionismo esta diretamente ligado as
causas e consequéncias, dos comportamentos,
acOes e reagdes interativas do cotidiano da
sociedade. A palavra “refere-se a um grupo de
teorias que tratam dos efeitos interativos, por
exemplo, do corpo e da mente, individuo e

sociedade, organismo e meio ambiente”
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(OUTHWAITE e¢ BOTTOMORE, 1996, p.
391). A interacdo social pode ser entendida
como pardmetro, matéria prima, para a
definicdo da personalidade e da sociedade. A
“concep¢do interacionista  considera a
personalidade e a sociedade como produtos da
interacdo social.” (SEMINERIO, 1986, p. 591)

Mente - o termo mente € uma palavra
gue tem sua origem no Latim “mens, mentis” e
seu significado esté relacionado ao intelecto a
compreensdo, seria a “Faculdade da alma”
(BUENO, 1966, p. 2305). A concepgdo do
Interacionismo Simbdlico “trabalha a mente
como 0 processo ou atividade interna que se
baseia em simbolos (...). O pensamento se
torna interacdo simbdlica de si para si — dai a
importancia dada aos processos simbolizagéo,
rotulagem, definicdo (de si, de situagdo, etc.) e
atribuicdo de identidade.” (RIBEIRO ¢
BREGUNCI, 1986, p. 83). A mente seria 0
veiculo que interpreta as atitudes de outrem e
planeja através do processo reflexivo baseado
nas acdes e comportamentos (dos demais
individuos) internalizados nas relagfes sociais.

Dessa forma,

mente é a inteligéncia reflexiva do animal
humano... Falamos de um ser humano pensando
uma coisa, ou tendo uma mente... Este é o ponto
em que aparece a mente ou, se preferirem,
emerge, (...) quando o organismo pode mostrar
significados  para o0s outros e para Si
préprio... a mente é essencialmente um
fenbmeno social ... (MEAD, 1934 citado por
DEWEY, 1986, p. 743)

A mente se revela no individuo pela sua
capacidade de compreensdo, apreensao
reflexiva dos mecanismos simbdlicos da

interacdo de outrem para “si” e de “si”® para

® O conceito de “si” ¢ trabalhado no item 2.2
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outrem.

Simbolos — palavras essenciais para a
definicdlo de simbolo s&o: significado e
representacdo. Logo, uma “pessoa, gesto,
palavra, férmula, sinal gréfico ou objeto
material” podem ser considerados simbolos
desde que “tenha adquirido significado
especifico e represente em um contexto
cultural, um sentimento, ato ou atitude”
(WILLEMES, 1961, p. 306). Os simbolos
podem ser considerados de elevada
importancia para uma sociedade, pois, neles
encontram-se implicitos, valores e cultura da
sociedade. Em outras palavras, trata-se de um
patriménio que guarda determinados valores e
propicia a perpetuacdo da cultura da sociedade.
“El  simbolo estda ligado por uma
correspondéncia anal6gica natural e por
significacion social com la realidad (...) mental
o moral®”> (BIROU, 1968, p. 82).
Compreende-se, dessa forma, que os simbolos
possibilitam a constru¢do dos significados a
partir das relages mentais estabelecidas,
em virtude de reflexdes realizadas a respeito
do comportamento dos diferentes individuos

que convivem em determinado espago.

Mead vé no simbolo a mediagdo pela qual vérios
individuos podem compreender-se, comunicar-se.
A comunicacdo €é definida inicialmente como
uma interacdo (...) entre atores sociais como um
processo que cada um é capaz de colocar-se no
lugar do outro. (BOUDON, 1993, p. 494)

Assim, a agdo entre os atores torna-se
repleta de sentidos para cada individuo e a

capacidade de se situar na condi¢cdo do outro

o

O simbolo estd ligado por uma correspondéncia
analégica natural e por significacdo social com a
realidade (...) mental e moral”. (Traducdo nossa)
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é o fator que pode desencadear outras acoes.

Simbolico — representagbes do nosso
cotidiano que denotam algum significado. A
palavra é proveniente do Latim “symbolicus” e
do grego “symbolikds” e sua definicdo esta
atrelada ao que “representa um simbolo, uma
figura, um sinal.” (BUENO, 1967 p. 3.746).
Esse sinal pode ser definido como as
diferentes acbes do individuo. Para (SILVA,
1987, p. 1.599) o termo simbolico nos remete
ao que “alegorico; metaférico”. Logo,
diferentes interpretacdes e relacbes podem ser
estabelecidas a partir dos comportamentos do
individuo. (BOUDON e BOURRICAUD,
1993, p. 489) esclarecem que “o termo
“simbdlico” & empregado para designar 0s
aspectos muito diversos da vida social.”

Interacionismo Simbolico - pode-se
dizer que, o simbdlico sdo as representacdes
metafdricas, hipotéticas que o individuo faz
das relagbes sociais. Os pressupostos basicos
dessa teoria sdo que os individuos agem com
base nos significados representativos de suas
interacbes sociais. O individuo através das
leituras que faz de determinada atitude, acdo
ou comportamento de outrem, elabora
estratégias para seus comportamentos. Dessa
forma, as conclus@es daquilo que o individuo
“v8” e “percebe” podem ser pardmetros
determinantes para as atitudes que ele terd em
determinado grupo social. Para compreender
0s comportamentos desse individuo faz-se
necessario conhecer como ele enxerga a
sociedade, o0 que compreende como obstaculos
e como alternativas. Sem utilizar a expressao

Mead elabora o conceito de interacdo
simbolicamente mediada (...) enfatizando o
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significado da autopercepcdo e da previsdo do
comportamento e demonstrando como essas
coisas transformam meras expressdes vocais em
simbolos significativos. Sobre essa base ele
introduz uma viséo transformada da estrutura da
personalidade e um novo conhecimento de mente.
A capacidade do individuo indicar algo de si
proprio e de interagir consigo mesmo é crucial
em ambos os casos. (OUTHWAITE e
BOTTOMORE, p. 393)

A abordagem do Interacionismo
Simbolico é pautada no entendimento de que
as atitudes diarias dos individuos na sociedade
instalam “a ordem social como o resultado da
improvisagdo  regulada”,  marginais &
compreensdo de que as “estruturas sociais
pesam sobre 0s comportamentos cotidianos de
cada membro da sociedade” (FORQUIM,
1995, p. 267).

2.2.  Principais pilares do Interacionismo

Simbélico: “self”, “mim”, “si” e “eu”.

Self: é compreendido como um
“processo dindmico de ver e responder o
préprio comportamento; supde entdo, espelhar-
se como objeto e como objeto para o outro” e é
através da compreensdo das categorias que
englobam sua definicdo que se delineia o
esclarecimento do processo de “auto-colocacéo
humana em suas relagGes interpessoais.”
(RIBEIRO; BREGUNCI, p. 82)

Em sua traducdo para o portugués, self
quer dizer individuo. Na concepcdo de Mead o
self possui dois aspectos distintos: o eu e a

mente.

O eu é pré-verbal e experimenta as coisas sem
a reflexdo e o pensamento que a linguagem
sdo possiveis. Fome e sede, medo, dor, saciedade,
quente, frio, desejo de contato humano.

[...] O aspecto do self que usa a mente para
refletir sobre si mesma Mead denominava de
mim. O mim usa a mente para conduzir o didlogo
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interior consigo mesmo, incluindo comentarios
sobre aquilo que experimenta de forma mais
direta (JOHNSON, 1997 p. 144).

De outra forma, o mim ¢ relacionado ao
aspecto do self no que tange aos
comportamentos do individuo na base social.
Trata-se da dindmica desenvolvida pelo ser
humano em interagcdo com as pessoas, onde ele
¢ capaz de colocar-se como objeto, distanciar-
se de seu ‘comportamento’ e compreendé-lo do
ponto de vista do outro. Assim, o individuo
conduz suas atitudes de acordo com as
expectativas dos grupos a que pertence. A
partir  desse  principio, controla  esses
comportamentos e assume papéis de outras
pessoas. Para tanto, é indispensavel possuir
autocontrole e a autoconsciéncia.

Mead aborda o “si” como processo de
interiorizacdo, trazer para dentro de si 0s
aspectos sociais de interacdo dos individuos
com 0S grupos e, ao termo “mim” aspectos
relacionados a questdes culturais e de valores
gue propiciam, aos agentes, definir seu
desempenho, seu papel, na sociedade. O “eu”
seria a percepcdo que se tem de si mesmo
como um todo. Mead definiu que “o ‘eu’ é a
resposta do organismo as atitudes dos outros, o
‘mim’ € 0 conjunto organizado de atitudes que
empresto aos outros. As atitudes dos outros
constituem o0 ‘mim’ organizado, e reagimos
perante isso como ‘eu’”. (COULON, 1995, p.
20)

Observa-se que esses aspectos estdo
interligados e formam um espiral, ou um
circulo de interacdo. A partir de uma atitude ha
uma reflexdo e uma possivel reagdo. O

pensamento de Mead expde o0 quanto 0s
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comportamentos do individuo podem ser
determinados pelo comportamento de outros na

grande teia social.

3. Expectativas dos professores e interagdes na
prética pedagdgica

Segundo (LAPLANE, 2000), a visdo do
professor sobre a sua funcdo e sobre como a
crianca aprende é parametro para sua expectativa
a respeito do desempenho escolar dos alunos e
suas possibilidades de sucesso.

Na perspectiva de detectar quais sdo 0s
efeitos das expectativas dos professores, Brophy
e Good citados por Ribeiro e Bregunci (1986)
apontam trés tipos de professores: pré-ativo,
reativo e hiper-reativo.

O pro-ativo pauta-se  por  suas
expectativas, que sdo flexiveis, e assim
suscetiveis de mudancas a partir do movimento
dos alunos, um referencial para sua préatica
pedagdgica. Planejam atendimento
individualizado e adequado para os alunos e nédo
possibilitam que tais expectativas interfiram em
seu trabalho de forma a distorcé-lo.

O ‘reativo’ pauta-Se por suas expectativas
organizadas com muito cuidado. Elas séao
flexiveis. O reativo reage de acordo com o
comportamento dos estudantes. Nas interagdes
iniciadas por eles, ha tratamento preferencial, de
acordo com sua expectativa e poucas diferencas
nos contatos realizados pelo professor. O
aluno é o fio condutor das interacfes, ja que o
controle ou padrdo de interacdo é conduzido por
eles, ndo ha tentativa de compensar as diferencas
de comportamento dos alunos, em contrapartida,

ndo mostra uma reacdo excessiva as diferencas
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existentes nos alunos que podem levar a efeitos
indesejaveis.

O hiper-reativo é aquele que, em sua
pratica evidencia comportamentos de forma a
ampliar as diferencas nos alunos. Em virtude de
tratd-los como se fossem mais diferentes do que
poderiam ser, efetivam acdes em que visam a
autorrealizacdo.  Evidencia-se, uma prética
arbitraria, pois, ha uma tendéncia em desistir dos
alunos que ndo apresentavam bom desempenho
ou conduta ‘desejavel’ e a favorecer os demais.
Além da tendéncia de rotular os alunos,
apresentam comportamentos possiveis de serem
interpretados como a defesa do ego, tal aspecto
pode justificar sua wvulnerabilidade a ac0es
respaldadas pelas expectativas.

Ao se pensar na efetiva aprendizagem do

aluno é preciso se ter clareza de que o

grande  determinante do  desenvolvimento
intelectual seria mais uma questdo de tipo de
interacdo entre os professores e seus alunos —
pelo tom de voz pela expressdo oral, pelas
posturas e pelo contato em geral, os professores
comunicam aos alunos (provavelmente de modo
ndo intencional) suas expectativas de melhoria
de desempenho. (RIBEIRO e BREGUNCI, 1986,
p. 63)

Ou seja, as expectativas que o professor
tem com relacdo a melhoria de desempenho do
aluno podem conduzir a “alteracdes do auto-
conceito do aluno, de suas expectativas em
relagdo ao proprio comportamento, de sua
motivagdo e¢ de suas habilidades cognitivas”.
(RIBEIRO e BREGUNCI, 1986 p. 52).

A “educacdo €, antes do mais, o meio pelo
qual a sociedade renova perpetuamente as
condicbes de sua propria  existéncia.”
(DURKHEIM, 1984, p. 69). Dessa forma, ha de

se ter cuidado para que ndo haja privilégios pois,
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0 espaco escolar ndo deve ser apenas o local
para que O rico possa aprender, mas
principalmente para promover a horizontalidade
do edificio social. E, nesse processo o professor

tem papel fulcral.

4. Interacionismo  Simbdlico:  aspectos
implicitos no contexto da sala de aula

Rist citado por Ribeiro e Bregunci (1986)
faz referéncia ao estudo realizado com as
mesmas criancas, desde o pré-primario até a
segunda série em escolas de guetos americanos.
Foi detectado que desde os primeiros dias de aula
a professora ja demonstrava preferéncia por um
determinado grupo de alunos. De acordo com o
autor, pelo menos quatro aspectos podem ter sido
referéncia para a discriminacdo dos demais
alunos: a aparéncia fisica da crianga, interacdes
entre as criangas e com a professora (eram
levados em conta a lideranga e iniciativa em
contraposicdo dos mais retraidos), uso de
linguagem com padréo adequado, em detrimento
ao uso de dialetos e, ainda, o conhecimento
antecipado pela professora de fatores sociais da
vida dos alunos.

Ainda de acordo com Rist citado por
Ribeiro e Bregunci (1986) a professora pertencia
a (classe média) e esse aspecto era um referencial
para que ela privilegiasse determinados
comportamentos dos alunos. Todas as
orientagbes da professora tiveram como
pardmetro, as expectativas que tinha de
determinado grupo, com relagdo a sua
aprendizagem. Nesse processo, foi constatado
que os padrdes de tratamento foram seguidos nos
anos subsequentes e aqueles alunos que eram

considerados bons, desde o inicio, continuaram
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sendo endossados pelos demais professores,
promovendo-se um circulo vicioso.

Em pesquisa realizada por (SIROTA,
1994) a autora detectou que os pedidos dos
alunos considerados bons eram respondidos, pela
professora, trés vezes mais do que para 0S
considerados "maus™ alunos, que, por outro lado,
eram mais provocados pela professora. O
professor ao agir dessa forma “ndo somente nio
estabelece o equilibrio entre bons e maus alunos,
mas acentua mais as diferencas de
comportamento entre eles” (SIROTA, 1994, p.
60). Os considerados maus alunos apresentavam
comportamentos diversos, saiam da sala de aula
duas vezes mais, desligavam-se trés vezes mais,
e conversavam mais. Os pedidos de intervencao,
por parte desses alunos, eram duas vezes menos
frequentes, menos insistentes e raramente
espontaneos. Em contrapartida eles eram
provocados por ela com maior frequéncia.

Apesar de (SIROTA, 1994) indicar que o
provocar mais os alunos o Unico indicador
referente as tomadas de palavra que seriam
favoraveis a esses alunos, faz-se necessario
pontuar que, no contexto apresentado, o provocar
do professor pode ter sido negativo, pois 0s
alunos ndo sdo respondidos em suas questdes
pela professora, dessa forma, o didlogo ndo se
efetiva e a construgcdo do conhecimento a partir
das interac0es fica a desejar.

A autora analisa  também,  o0s
comportamentos  interativos  tendo  como
referéncia as classes sociais, partindo da
indagacdo: como nossos alunos se situam na
escola em funcdo de suas classes sociais de
origem? Constatou, em sua pesquisa que ha uma

diferenca de comportamento dos filhos das
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classes populares e as demais. Tal aspecto fica
evidente na estatistica de pedidos de intervencédo
de tomada de palavras, dos filhos, de quem
possui condicdo social melhor, chega a ser o
dobro. Da mesma forma, sdo respondidos em
alguns casos duas vezes mais que os demais.
Observa que, conforme sua origem social, 0s
alunos adotam comportamentos diferentes e
apo6s andlise profunda de diversos aspectos
conclui que “a fraca participag@o das criangas das
classes populares e seu apagamento ndo
traduzem (...) um  desinteresse, um
desenvestimento em relagdo a escola primaria
(...), mas uma atitude reativa de defesa...”
(SIROTA, 1994, p. 106)

Entretanto, o comportamento que esses
alunos apresentam pode prejudica-los de maneira
significativa, pois, “na escola a interagdo é vista,
muitas vezes como indicador de sucesso ou do
fracasso de propostas metodoldgicas e de
estratégias de ensino” (LAPLANE, 2000, p. 56).
Os resultados menos satisfatérios eram daqueles
alunos que participavam menos da aula.

Tais questdes podem indicar o “papel
catalisador do professor, promovendo uma série
de interacOes, a partir das quais o aluno passa a
realizar dentro da sala de aula, as expectativas
que foram  definidas em relagdo a ele”
(RIBEIRO; BREGUNCI, 1986 p. 69).
Entretanto, adverte que as questdes pertinentes as
expectativas ndo podem ser consideradas como
determinante exclusivo do fracasso escolar.

A luz dos aspectos dos “self” apresentados
por Mead é possivel dizer que os professores
citados na pesquisa realizada por (RIBEIRO;
BREGUNCI, 1986) e (SIROTA, 1994) agem

baseados no “eu” sem a devida reflexdo a
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respeito das consequéncias de suas agfes. Ou
seja, ndo se distanciam de seu comportamento,
ndo colocam suas acdes como objeto de
compreensdo. Ndo praticam a acdo, reflexdo,
acdo. Sequer fazem uma leitura critica com o
escopo de compreender as nuances da sociedade
sala de aula. Dessa forma, ha uma aparente
dificuldade ou desinteresse em perceber que o
aluno proveniente da classe popular pode sentir-
se marginalizado mediante suas acGes e, por isso,
reage e resiste. O aluno, que se sente
marginalizado, ndo encontra significado para
acatar as normas, pois as agdes do professor
demonstram que esse aluno ndo faz parte da
sociedade.

Por outro lado, os alunos considerados
bons fazem uso do “mim” em suas interagdoes,
pois conduzem suas atitudes de acordo com a
expectativa do professor e dos colegas da classe a
que pertence. Esses alunos acatam as normas e
conduzem suas atitudes como em um movimento
pré-estabelecido, para atingir as expectativas dos
professores, que estdo claras nas formas de
interacdo. As acbes dos alunos considerados
bons, sdo motivadas pelas a¢des dos professores
que acabam por acentuar as diferencas.

Os considerados "maus" alunos fazem uso
do self para refletir sobre, o que acontece na
interacdo do professor com o grupo a que
pertence: parte marginalizada da classe e
elaboram estratégias de defesa. Fazem uso
também do “eu”, em virtude de usarem a
percepcdo que tém deles mesmos a partir das
formas de interacdo que o professor utiliza. Indo
além, perpassam também por um processo de
interiorizacdo  dos  aspectos  sociais  dos

individuos da sua classe, com 0s outros grupos (a
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esse aspecto Mead chama de “si”) para
concluirem que sdo marginalizados.

Os comportamentos apresentados pelos
professores pesquisados representam parte
significativa do insucesso dos alunos em que se
revelam as interacdes simbolicas
discriminatorias. A esses professores caberia, a
reflexdo sobre suas acdes, entendida como
processo, assim como fazem os alunos das
classes populares, que foram capazes de refletir a
partir do tripé “eu”, “si” e “mim”. Contudo, os
alunos das classes populares estabeleceram
formas de interacdo que os prejudicam, pois
interagiram de acordo com o esperado pelos
professores e ndo com o que é desejavel como
desempenho e aprendizagem. Os alunos
provenientes das classes mais favorecidas
interagem de acordo com o esperado e desejavel
como desempenho e aprendizado.

Os professores que fizeram parte da
pesquisa em questdo, desenvolveram suas
interaces baseadas nas percepgdes que possuem
dos alunos(as) que compBem o espacgo da sala
de aula. Assim, a partir de suas expectativas,
sobre os alunos, acabam por endossar, uma
pratica de privilégios para alguns e a legitimacéo
das desigualdades para outros. Os simbolos
propiciam a perpetuacao de determinados valores
e da cultura de uma sociedade. Dessa forma, as
acOes interativas apresentadas na relacdo
professor e aluno endossaram, reforgaram que a
escola e a aprendizagem ndo é para todos.

Apresentou-se o papel catalisador do professor.
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