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1 — INTRODUGAO

E de hd muito tempo que professores de Ifnguas deram-se
conta, embora sem base em dados empiricamente comprovados,
de que as criangas de mais idade escrevem frases que diferem, em
certos aspectos, daquelas que sfo escritas por criangas de menos
idade; que, na leitura, a dificuldade de compreensdo dos textos va-
ria igualmente em razo da idade e/ou do desenvolvimento global
do aluno (Poersch, 1981:167).

Por outro lado, é comum, em reunides de professores de 19
e 20 graus, ouvirem-se afirmagdes que vinculam entre si o desem-
penho ou rendimento de diversas disciplinas ou &dreas de estudo.
Mais notéria é a vinculagdo feita entre o desempenho em lingua-
gem e o das diversas disciplinas curriculares. Geralmente causa es-
tranheza o fato de um bom desempenho em linguagem ndo refletir
bom rendimento em disciplinas como os da 4rea de ciéncias ou
aquelas de estudos sociais.

Filésofos da linguagem, desde os tempos mais remotos, preo-
cuparam-se em examinar o problema da interrelagfio entre lingua-
gem e pensamento, Psicolinglistas (notadamente Vygotsky) desen-
volveram estudos teéricos e experimentais sobre este interrelacio-
namento.

Letras de Hoje. Porto Alegre, PUCRS, v.22, n.4, p,67-79, dezembro de 1987



Pressupondo que o desenvolvimento da linguagem esteja con-
dicionado ao pleno desenvolvimento da crianga e que seu rendi-
mento escolar geral também dependa desse desenvolvimento glo-
bal, levanta-se a hipotese da existéncia de uma correlagdo positi-
va entre desenvolvimento linglistico e rendimento escolar.

O objetivo principal da investigagio aqui relatada é analisar,
em alunos de 19 grau, primeiro a relacdo entre o nivel de maturi-
dade linglfstica — medida na escrita — e a média global de rendi-
mento em todas as disciplinas e, segundo, a relagdo entre este mes-
mo nivel e os graus de rendimento em diversas disciplinas escola-
res.

Os resultados apontam para a conclusdo de que as duas varié-
veis correlacionam-se significativamente e que o coeficiente de
correlacdo entre maturidade linglifstica e o desempenho nas diver-
sas disciplinas depende principalmente de dois fatores: pensamento
reflexivo e compreensdo em leitura exigida para o seu estudo, e
quantidade de material lingiifstico envolvido nas avaliacGes.

Esta conclusdo ndo implica a existéncia de relacio “causa-e-
efeito”, nem tampouco faz supor que um aumento artificial na
maturidade linglistica (através de uma instrugdo sistematizada)
reflita necessariamente um aumento no rendimento das discipli-
nas ensinadas na escola.

2~ MATURIDADE LINGUISTICA

A aquisicio da linguagem é um processo que se desenvolve de
forma gradativa, influenciado por fatores internos e externos. Deese
(1976: 76) afirma que a crianca, & medida que avanga em idade,
passa a utilizar com uma freqiéncia cada vez maior, as estruturas
variadas e complicadas da gramdtica dispon fveis na linguagem adul-
ta. A gramética emerge gradativamente na crianga desde que ela
comeca a combinar duas ou mais palavras. Os pesquisadores em
aquisicdo da linguagem sdo unanimes em afirmar que a crianga, ao
atingir o perfodo escolar, j& adquiriu praticamente a competéncia
perceptiva da gramética. A competéncia produtiva da fala, no en-
tanto, apresenta fases maturacionais mais tardias. A produgio es-
crita, por sua vez, possui um perfodo de maturacdo que se pro-
longa, praticamente, por todo o periodo escolar (Hunt, 1966).
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Jé ndo se pode fazer a mesma afirmacgdo sobre a competéncia Ié-
xico-seméntica onde o enriquecimento vocabular e cultural, a ca-
pacidade de raciocinio e o nivel de abstragdo continuam au-
mentando no decorrer da vida toda.

Se se considerar que a aquisicdo da linguagem pressupde a
exposi¢io do aprendiz a falantes da lingua e que a producio de
estruturas mais complexas exige o atingimento de niveis mais ele-
vados de amadurecimento global (Piaget, 1923), convém admitir
que a varidvel idade constitui o fator principal dessa aquisicdo. Se,
no entanto, em vez de analisar a producdo oral, se analisar a produ-
¢do escrita, resultado de um aprendizado sistemético ministrado
em sala de aula, é-se levado a supor que a escolaridade constitui
um fator altamente determinante no amadurecimento linguistico.

Convém, assim, distinguir entre aquilo que a crianga adquire
da linguagem através do mero contato e aquilo que ela aprende
como resultado de um ensino intencional e sistematico: aquisicdo
e aprendizagem,

Parte-se, pois, da premissa de que o desenvolvimento lingufs-
tico, embora determinado parcialmente pela maturacdo fisiologi-
ca (inatistas), é determinado especificamente pelo desenvolvimen-
to cognitivo (cognitivistas), Segundo Slobin (1973: 184), a com-
plexidade cognitiva tem influéncia sobre a ordem de aquisicdo
de estruturas e conceitos: quanto mais simples uma idéia for, mais
cedo ela aparecerd na linguagem infantil; quanto mais complexa,
mais tardiamente serd codificada linglisticamente. £ desta maneira
que o autor pretende explicar porque algumas estruturas sfo
adquiridas antes de outras.

Do que foi exposto pode-se concluir que a competéncia lin-
gufstica é adquirida gradativamente. Como o desempenho lingiifs-
tico é varidvel dependente da competéncia do falante, o surgimento
crescente de constantes na produco de certas estruturas lingi(sti-
cas possibilita o estabelecimento de (ndices de maturidade lingiifs-
tica. Convém, para tanto, selecionar certas estruturas que ocorram
com maior freqiéncia & medida que sujeitos avancem em niveis
de idade/escolaridade.

Conceitua-se, desta maneira, maturidade lingGfstica em ter-
mos de maior producdo de certas estruturas por utentes da |(ngua
que pertencem a niveis de idade/escolaridade mais elevados, uma
crianca serd tanto mais madura ou desenvolvida (lingiisticamente)
quanto maior for seu domfnio nas estruturas complexas da |(ngua.
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Na presente pesquisa utilizou-se, para medir a maturidade lin-
gufstica, a férmula “Razdo de informagio sintstica” (Poersch,
1983). Esta formula, elaborada com base na producdo escrita, tem
a seguinte apresentagio:

_ MOD +POL + ADV
T. UNITS

ML

ML = maturidade linglifstica

MOD = ndmero de oragBes adjetivas e adverbiais na funcdo de
modificador

POL = nimero de palavras polissilabicas

ADV = ndmero de adverbiais que modificam a oragdo toda e que

estejam em posicdo intercalada
T. UNITS = nGmero de unidades m(nimas terminéveis: oragdo
(principal ou coordenada) com todas as oragBes su-
bordinadas. ’

Como o objetivo da presente comunicagiio é encontrar supor-
tes tedricos e forga empfrica para avaliar a hipétese da interdepen-
déncia entre maturidade lingifstica e rendimento escolar, necessé-
rio se torna verificar como as duas varidveis se relacionam, via pen-
samento, e como podemos analisar o rendimento escolar.

3 - ESCOLARIDADE, APRENDIZAGEM E RENDIMENTO

Considera-se a aprendizagem como um processo interno que
permite a0 sujeito obter novas estruturas cognitivas, mudar as anti-
gas, transferi-las e aplicé-las, ajustando-as as diferentes etapas do
desenvolvimento intelectual e atingir, assim, novos niveis de cons-
ciéncia, O ensino, por sua vez, é compreendido como um processo
sistematizado que interfere no desenvolvimento dessa mesma
aprendizagem,

"A instruco escolar, explica Vygotsky (1979: 123-5), desem-
penha um papel decisivo na conscientizagdo do processo mental
por parte da crianca. Os conceitos cient(ficos, com seu sistema hie-
rérquico de interrelacio, parecem ser o meio em que primeiro se
desenvolve a consciéncia e o domfnio do objeto, sendo mais tar-
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de transmitidos para outros conceitos e outras dreas do pensamen-
to. A consciéncia reflexiva chega & crianca através dos portais dos
conceitos cientfficos.”

E através da escola que a crianga adquire consciéncia do siste-
ma linglifstico, consciéncia esta que terd papel importante no de-
senvolvimento de seu pensamento, E, segundo Vygotsky (1979:
136), “o ensino de uma determinada matéria influencia o desen-
volvimento das fungbes superiores para além dos confins dessa
matéria especifica”. Infere-se que a aprendizagem consciente da
linguagem vem & favorecer o desenvolvimento cognitivo.

A escola é résponsével, igualmente, pela funcdo de avaliar a
evolugio do aluno, sempre a partir de critérios sequndo sua pré-
pria concepcdo de ensino/aprendizagem. A esta avaliacio devem
corresponder também procedimentos formalizados — os instru-
mentos de avaliagdo. Assim, mesmo sem que se percam de vista
as peculiaridades individuais, sdo estabelecidos certos referentes
mediante os quais se avalia o “rendimento escolar’’, expressos em
graus de eficiéncia no desempenho de determinadas tarefas e, con-
seqlentemente, na identificagdo do aluno em termos de membro
de um grupo de sujeitos com equivaléncia de niveis alcancados.

Rendimento escolar passa a ser entendido como os graus de
eficiéncia atingidos na solucdo de problemas propostos ao aluno,
este recorrendo as possibilidades de acdo que lhe oferece a estru-
tura cognitiva por ele jé alcancado e o “potencial cognitivo acio-
nado’’ em elaboragio com os profissionais de ensino. Convém
igualmente lembrar que, na medida em que somente se pode falar
em cognicdo em termos de desenvolvimento e que este se faz em
etapas, o rendimento escolar, dentro do contexto a que nos refe-
rimos, s6 serd aferido numa relago direta com as mudancas trans-
corridas no desenvolvimento intelectual.

Na presente investigagdo, os dados de avaliagio do rendimen-
to escolar, tanto global quanto parcial — por disciplinas —, foi
obtido através da secretaria da escola, no final do ano letivo. Ndo

‘houve, portanto, manipulacdo nem controle da forma como o ren-

dimento foi avaliado.
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4 — INTERDEPENDENCIA ENTRE
LINGUAGEM E ENSINO

Os fundamentos tedricos que alicercam a hip6tese de uma re-
lagdo positiva entre maturidade lingiiistica e rendimento escolar
residem, basicamente, na teoria da transferéncia do desenvolvi-
mento de processos mentais superiores e na utilizacdo da comuni-
cago verbal para a realizagdo e avaliagdo do processo ensino/
aprendizagem,

Luria (1979: 81) afirma que a linguagem é “‘ndo apenas um
meio de comunicaco mas também o vefculo mais importante do
pensamento, que assegura a transicio do sensorial ao racional na
representagdo do mundo, (...) A linguagem é realmente o meio
mais importante de desenvolvimento da consciéncia”.

4.1 — Transferéncia do desenvolvimento mental

A relacdo entre instrugdo escolar e desenvolvimento mental
da crianca é fundamental para o estudo da teoria da transferéncia;
a linguagem ¢ uma das pontes responsdveis por essa relacdo,

Em suas investigacBes, Vygotsky (1979: 136) chegou, entre
outras, as seguintes conclusdes quanto ao relacionamento instru-
¢8o e desenvolvimento:

a) as fungBes psfquicas necessdrias para a aprendizagem de
matérias basicas ndo se encontram maduras quando o ensino inicia,
mas desabrocham com ele;

b) a curva do desenvolvimento nfio coincide com a curva do
ensino escolar: o ensino precede de muito o desenvolvimento;

c) todas as matérias escolares fundamentais atuam como uma
disciplina formal, cada uma delas facilitando a aprendizagem das
outras; as fungBes psicolbgicas por elas estimuladas desenvolvem-se
num Gnico processo complexo;

d) o perfodo de escolaridade, como um todo, é o periodo
ideal para o ensino de operagBes que exigem consciéncia e controle
deliberado; o ensino ‘destas operacdes impulsiona a0 méximo o
desenvolvimento das fungBes psicol6gicas superiores durante seu
perfodo de maturago,

72

Destas conclusdes, interessa-nos especialmente a terceira, por
ela apontar para a possibilidade de haver transferéncia na aprendi-
zagem, ou seja, a instrugdo em determinada érea pode transformar
e reorganizar outras dreas do pensamento.

A teoria da transferéncia se sustenta porque todas as fungdes
superiores tém em comum a consciéncia, o controle e a abstragdo.
Assim, ha transferéncia entre as disciplinas que ativam vastas dreas
da consciéncia como 2 leitura, a escrita, a aritmética e as ciéncias
naturais. Em disciplinas que exigem adestramento especifico,
como € o caso da datilografia, naturalmente a tese de transferéncia
fica enfraquecida,

Por que medir na escrita 0 grau de maturidade lingiifstica,
nessa relagdo com o rendimento escolar? A resposta estéd no fato
de que a aquisicdo da escrita exige um alto desenvolvimento psi-
quico em vista do alto nfvel de abstragSo exigido por essa tarefa, A
linguagem escrita é o resultado de uma aprendizagem especial; "‘a
andlise consciente dos meios de sua expressfo constitui sua ca-
racterfstica fundamental” (Luria, 1986: 170). Por ser uma ativida-
de que exige tomada de consciéncia é que a linguagem escrita é ins-
trumento essencial para precisar e elaborar os pensamentos,

As experiéncias de Luria e Vygotsky (1985) para verificar a
influéncia da linguagem na formacdo dos processos mentais com-
plexos superiores provam que com o desenvolvimento da lingua-
gem operam-se considerdveis mudancas na totalidade das estrutu-
ras mentais.

Luria (1986: 211) diz estar convencido "’de que a linguagem
nfo somente permite entrar mais profundamente nos fenémenos
da realidade, nas relagBes enltre as coisas, agBes e qualidades, e pos-
sui um sistema de construgBes sintéticas que permitem formular
a idéia, expressar um julgarﬂento, mas também dispSe de forma-
¢Bes mais complexas que possibilitam o pensamento tedrico o que
permite ao homem sair dos limites da experiéncia imediata e tirar
conclusdes por um caminho abstrato i6gico-verbal,

O fato de a escrita exigir, além de um treinamento sisteméti-
co, o desenvolvimento de processos mentais especfficos, proces-
sos esses também exigidos na aprendizagem de boa parte das dis-
ciplinas curriculares, traz evidéncias para a hipbtese da correlagdo
positiva entre maturidade lingtifstica e rendimento Bscolar,
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4.2 — A importincia da comunicagdio verbal no
no processo de aprendizagem

Geralmente, nos programas escolares, propdem-se procedi-
mentos metodoldgicos especificos para as diversas faixas de esco-
laridade respeitando os estdgios de desenvolvimento, Escolares per-
tencentes ao ensino fundamental (até a 62 série) encontram-se no
estigio das operagBes concretas; aconselha-se que “‘nas atividades,
as aprendizagens se desenvolvam antes sobre experiéncias colhidas
em situagdes concretas do que pela apresentacdo sistemética dos
conhecimentos (Parecer 853/71 do CFE)”. No entanto, se olhar-
mos para as salas de aula, verificar-se-d que, apesar dessas claras
indicagbes metodolédgicas, embasadas na psicologia evolutiva, a ins-
trucdo usual é a verbal, Nas séries de sétima e oitava, embora as
criangas jé estejam ingressando no perfodo das operacdes formais,
a énfase na comunicagfio verbal como mediadora no processo de
ensino ainda é maior do que deveria ser.

Por outro lado, verifica-se que o rendimento escolar é medido
através do desempenho em provas escritas. Como, nesta avaliagio
do rendimento, é privilegiada a utilizacdo do meio escrito, pode-
riamos perguntar se estes escores obtidos realmente espelham a
quantidade aprendida de uma determinada atividade ou 4rea do
saber, ou se mede competéncia lingiifstica,

Constatase assim que, mesmo contrariando as orientagBes
da psicologia evolutiva, é a instrucdo e a avaliagdo verbal que pre-
dominam no processo ensino/aprendizagem nas séries fundamen-
tais de nossas escolas.

O fato de o ensino privilegiar a comunicagdo verbal e, princi-
palmente, o fato de quase toda a avaliagdo ser processada através
de testes escritos, com bastante clareza apbia a hipotese da existén-
cia de uma correlagio positiva entre maturidade linglfstica e rendi-
mento escolar,

5 — A PESQUISA E SEUS ACHADOS
Para avaliar a hipdtese em questdo foi realizada uma pesqui-
sa com alunos do ensino fundamental. Os dados primérios foram

coletados em cinco faixas de idade/escolaridade de uma escola de
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19 grau. As diversas faixas foram definidas por duas varidveis: ida-
de (de 10 a 14 anos) e escolaridade (de 42 a 82 série).

Os sujeitos da pesquisa foram emparelhados segundo as va-
ridveis sexo, coeficiente de inteligéncia e nivel sécio-econdmico
cultural.

A varidvel independente — nivel de maturidade linglifstica —
foi calculada pela aplicacfo da férmula “razio de informacdo sin-
tética”’, acima apresentada, num corpus constitufdo de trés com-
posi¢Bes de cada sujeito, realizadas em trés meses diferentes do 20
semestre escolar, versando sobre trés assuntos distintos.

A varidvel dependente — rendimento escolar — foi obtida
através da secretaria da escola e corresponde s médias finais glo-
bais dos alunos de cada série da amostra e das médias finais obti-
das pelos sujeitos em disciplinas do currfculo, no final do ano le-
tivo.

Os dados referentes as duas variéveis foram submetidos a um
tratamento estatfstico que, entre outros, calculou o coeficiente de
correlacdio entre as varidveis, o comportamento desta correlagdo
nas diversas faixas de idade/escolaridade e nas diversas disciplinas.
Também foi calculada a significancia estatfstica desses resultados.
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Grifico dos coeficientes de correiaglio entre maturidade lingli(stica ® rendimento esco-
lar de alunos de cinco faixas diferantes de idede/sscolaridade,
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O gréfico anterior nos mostra que o coeficiente de correlagdo
para a 49 série, além de ndo apresentar significdncia estatistica, é
muito baixo. Nas outras séries verifica-se a existéncia de uma cor-
relacdo moderamente positiva, chegando a ser quase alta na 82 sé-
rie; estes dados sfo estatisticamente significativos ao nivel de 0,01,
Observa-se que o coeficiente de correlagio aumenta para as séries
mais altas; por sua vez, o aumento, de série para série, vai dimi-
nuindo,

Estes dados nos levam a confirmar, em termos genéricos, a
hipétese da existéncia de uma correlacSo positiva entre maturi-
dade lingtifstica e rendimento escolar,

O aumento do coeficiente de correlagiio pode ter as seguin-
tes explicacBes. Determinado grau de maturidade lingiifstica indi-
cia certo grau de desenvolvimento; ao grau maior de desenvolvi-
mento intelectual do aluno corresponde um melhor rendimento
escolar, desde que este reflita uma aprendizagem sustentada na
aquisico, transferéncia e aplicacdo de novas estruturas cognitivas.

Como, por defini¢do, a maturidade lingiifstica — aspecto pro-
dutivo escrito da comunicagdo verbal — aumenta com a seriacéo
escolar e como a comunicagio verbal ¢ privilegiada tanto no ensi-
no quanto na avaliagdo da aprendizagem, temos af uma segunda
explicacdo, Visto que na 42 série, onde o processo ensino/aprendi-
zagem € desenvolvido por atividades, o pensamento — elemento
que faz a ponte entre linguagem e ensino — ainda ndo tem muito
significado, nfo é de se estranhar o baixo coeficiente de correlagdo,

A tabela a seguir mostra que o rendimento nas disciplinas da
sétima série correlacionam-se com os escores de maturidade lin-
glifstica de formas diferentes; em todos os casos existe uma cor-
relagdo moderadamente positiva, 0 que vem a confirmar mais uma
vez nossa hip6tese inicial.

Tumumuammmmmfma
mmdn~7!drho-|mm-n.hCWHumwbIh-.

Disciplinas Coeficiente de correlogio
Lingus materna 0,75 **
LIngus estrangeira 052**
Matamética 078 **
Cilincles Naturais 054 **
Histéria 064 **
Geografia om0 **
76

Encontramos explicagbes para essa discriminacfo no referen-
cial tedrico apresentado no inicio deste trabalho. A matemética
apresenta o coeficiente mais elevado: constitui uma disciplina que
exige, mais do que as outras, um pensamento reflexivo. A |fngua
materna vem logo a seguir: de um lado, a producdo escrita consti-
tui um dos componentes da avaliacdo; do outro lado, a compreen-
sdo em leitura e o estudo da gramatica exigem um bom nivel de
desenvolvimento intelectual,

As disciplinas com coeficientes de correlaco mais baixos sdo
Ciéncias Naturais e Lingua Estrangeira. Enquanto o ensino de
Ciéncias se processa mais dentro das operagdes concretas — princi-
palmente experiéncias — a aprendizagem de uma Ifngua estrangeira
aproxima-se mais de uma atividade de ’‘estimulo resposta’’ — os
mesmaos conceitos passam a serem representados por outros signos
verbais — do que de um desenvolvimento de atividades cognitivas.

6 — CONSIDERACOES FINAIS

O coeficiente de correlagio entre maturidade lingtifstica e
rendimento escolar aumenta 38 medida que a seriacdo escolar sobe.
Serd que este fato nos permite afirmar que existe, entre estas duas
varidveis, uma relacdo de “‘causa-e-efeito’’? Poder-se-ia projetar um
experimento que, emparelhadas outras varidveis intervenientes, con-
firmasse a hipotese de que um aumento do nivel de maturidade
linglifstica — através de um ensino sistemético — origina um au-
mento no rendimento geral do individuo, Este achado também
apontaria para a hipotese de que um bom nivel de maturidade lin-
gufstica pode indiciar um bom rendimento escolar,

A correlagdo entre o rendimento nas diversas disciplinas e o
grau de maturidade linglifstica apresenta coeficientes diferentes,
Este fato, entre outras, pode ter as seguintes explicagdes:

a) a existéncia de disciplinas cujas avaliacdes utilizam mais
material escrito ou menos; a propria compreensdo deste material
constitui uma varidvel muito ponderante;

b) as disciplinas se diferenciam quanto ao seu aprendizado:
enquanto umas utilizam mais atividades de “‘adestramento’’ (trei-
namento), outras exigem mais processos e atividades intelectuais;
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¢) o ensino de certas disciplinas se realiza mais através de tex-
tos escritos do que de apresentagdes orais do instrutor: a capacida-
de de leitura do aprendiz influencia no processo da aprendizagem.

Na pesquisa aqui relatada ndo houve um controle dos tipos de
instrumentos utilizados na avaliacio. Sabe-se que existem diversos
fatores, na avaliagSo, que influenciam os escores de rendimento:
abordagens psicolégicas diferentes para a elaboracso do instrumen-
to, coeréncia entre o tipo de ensino praticado e o tipo de avalia-
¢do, quantidade de material escrito — quer como recep¢do quer
como produgdo — utilizado. Estas colocagdes apontam para & rea-
lizagdo de pesquisa semelhantes mas que tenham o cuidado de ho-
mogeneizar os instrumentos de avaliagdo.

Pergunta-se quais seriam as conseqUéncias de uma acdo peda-
gbgica que ndo participasse de mesmos principios educacionais,
de mesmas concepgBes de ensino, ou quais seriam as implicagdes
da coexisténcia de diversas linhas de trabalho decorrentes de pos-
turas metodoldgicas diferentes ou da utilizagio de instrumentos
de avaliagdo incoerentes com os objetivos e metodologias. Nessas
condicBes, como e onde ficariam os critérios para afericdo do
rendimento escolar?

Pergunta-se, outrossim, quais seriam as conseqléncias de uma
producdo escrita marcada por fatores vérios que ultrapassam os
dominios da cogniglo, os quais levassem o aluno a ndo expressar o
que realmente sabe? O que dizer de bloqueios s6cio-comunicati-
vos oriundos de problemas de ordem emocional, da solicitagio de
tarefas desvinculadas da realidade do aluno ou inadequadas a seu
nivel de desenvolvimento global?

Serd que o desenvolvimento da consciéncia lingUrstica, tdo
necessério & transposi¢do do discurso interior para o discurso ex-
terno, ndo poderia ter sido prejudicado por um ensino gramati-
cal ministrado sob a forma de ‘‘adestramento’’ que, longe de atuar
como “disciplina formal”, privasse o aluno de um melhor conheci-
mento da lingua? Nessas condigBes, como se situaria a afericdo da
maturidade linglfstica na produg8o escrita?

Verificamos que este estudo deixa muitas perguntas para se-
rem respondidas e aponta para diversas pesquisas fundamentadas
nos achados da presente investigagdo,

78

REFERENCIAS

DEESE, James. Psicolingiifstice. Rio de Janeiro, Vozes, 1976.

HUNT, Kellog W. Grammatical Structures Written st Three Grade Levels, lllinois, Natio-
nal Council of Teachers of English, 1965,

LURIA, A, R. Curso de psicologia geral (4 vol.). Rio de Janeiro, Civilizagfo Brasileira,
1879,

PIAGET, Jean. Le language et la pensée chez Fenfant, Neuchétel, Delachsux & Niesté,
1923,

POERSCH, José Marcelino, "Interdependéncia dos membros da relacdo maturidade lin-
glfstica x complexidade linglfstica”, Letras de Hoje {44): 160187, 1981,

. Uma medida de maturidade lingli{stica para falantes do pormugués: teor de infor-
maglio sintétics, Porto Alegre, PUCRS, 1983,

SLOBIN, Dan |. ““Cognitive prerequisites for the development of grammar’’, In: Charles
Ferguson & Dan 1. Slobin (eds.). Studies of Child Langusge Development. New York,
Holt, Rinehart and Winston, Inc. 1873, p. 175-208.

VYGOTSKY, L. §. Thought and Language. Cambridge (Mass,), The MIT Press, 19886,

79



