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A preocupagdo com a problematica educacional, referente
4 aquisi¢do do cédigo escrito parecia, até bem pouco tempo,
exclusividade de psicélogos e pedagogos. Entretanto, atual-
mente, vem merecendo a atengdo da ciéncia linglistica, fato
perfeitamente previsivel tendo em vista que o objeto de estudo
desta aprendizagem é o sistema linglistico.

Esta preccupagdo encontra-se justificada no fato de que
os indices de reprovacé@o e evasdo escolar sfo alarmantes nas
classes que atendem o marginalizado cultural.

Para os mais desavisados poderia parecer sofisticacdo e
inquietacdo demasiadas com um processo que consiste "ape-
nas" na transposicdo dos elementos do sistema oral para os
elementos do sistema escrito.

Tal pensamento é uma faldcia porque esta transposicéo
pressupde inGmeras condigdes linglisticas e extralinglisticas.

Vérios estudos tém sido realizados, enfocando principal-
mente as condigdes extralingiisticas como: maturidade inte-
lectual, maturidade psicomotora, inteligéncia, caréncia nutricio-
nal, etc, Deixe-se claro, aqui, que reconhecemos as implicacdes
de tais fatores na aquisicdo da linguagem escrita. Porém, na
maioria dog casos, foram eles estudados sem o estabelecimen-
to de relagdes com o fendmeno lingiiistico e, quando assim
ndo o foi, faltou-lhes a necessdria sistematizacdo cientifica em
termos da determinacdoc de parametros lingliisticos. Dai, per-
guntamos: sem & adocdo de pardmetros, sejam eles de ordem
fonolégica, seméntica ou sintdtica de que maneira foram cons-
truidos os instrumentos de avaliagdo dos resultados? Enfim o
que realmente eles mediram?
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Assim sendo, ha vérios hiatos que podem ser preenchidos
pela Psicolinglistica, pois a determinacio de critérios de me-
dida encontra-se na dependéncia de pesquisas descritivas so-
bre os vérios estdgios de aquisi¢do e desenvolvimento da lin-
guagem.

Nesta direcdo, temos um estudo realizado por Menyuk
(1975) que apresentou aspectos do desenvolvimento das cate-
gorizagbes e composigdes fonoldgicas, sintatices e seménticas
da linguagem |nfantil.

Jocic (1976) procurou determinar as Implicagdes psicolin-
glisticas na aquisigio da capacidade de leitura. Empregou o
método Domann, Inserindo em seu terceiro estégio o processo
fonético com a finalidede de verificar @ possibilidade de a
crianga adquirir simultaneamente a lingua oral e escrita. Con-
cluiu em seu estudo que a capacidade de ler pode ser adqui-
rida bem cedo, porém acha conveniente iniciar a aprendizagem
quando a produgdo oral da crianca evidenciar a interiorizagéo
da maior parte das estruturas bésicas de sua lingua.

Cabral (1976) enfatizou a necessidade de uma descrigéo
acurada da estruturagéo linglistica do cédigo oral como con-
digBo “a priori” para a efetivacdo da aprendizagem da leitura
e escrita, Incluindo os sistemas fonolégico, seméntico e sintd-
tico da Lingua Portuguesa,

Assim sendo, os planejadores educacionais ndo podem se
furtar a fundamentarem suas orientagdes nos estudos da Psico-
lingdistica, ndo sé porque & evidente a importdncia de um
diagnostico referente & maturagdo linglistica dos candidatos &
alfabetizagdo como também é necesséria a reformulagdo dos
atuais materials empregados.

Na linha psiconeurolégica, entre outros trabalhos, citamos
os de Quirds (1972), Quirés et alil (1975, 1976), Ajuriaguerra e
Auzias (1975), Ajuriaguerra et alii (1975) e Bouton (1976).

Em nosso meio, Bueno (1962) em "Um estudo de estrutu-
ragdo perceptiva num grupo de criancas com dificuldades na
aprendizagem da leitura”, que constou de levantamento do his-
térico escolar, teste de Ql, prova percepto-motora e teste ABC,
concluiu pela insuficiéncia integrativa do sistema nervoso dos
sujeitos, enquanto Brandt, Scwartzmann (1969) investigaram a
correlagdo entre os resultados dos testes EG, TMP, WISK,
BENDER gestaltico visomotor segundo Koppitz. anamnese,
audiométrico e de discriminacdo auditiva, em criangas de 6 a
8 anos, & a escolaridade de 3° grau pré-primério.
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Numa abordagem de cunho mais psicossocial, temos os
estudos de Crosara (1971), Poppovic (1971, 1972), Poppovic,
Esposito e Cruz (1973), Khouri (1974) e Poppovic, Esposito e
Campos (1975).

Crosara estudou & influéncia da varidvel escolaridade so-
bre o nivel mental da populacdo brasileira, a partir de seis
anos de Idade, avaliada pelo teste ndo-verbal de Pierre Weil.
E os outros apresentaram a influéncia dos fatores inteligéncia
e maturidade no processo de alfabetizacdo e as implicacdes
de determinadas caracteristicas ambientais de grupos de nivel
sdcio-econdmico baixo na méa realizagdo escolar.

Destacamos, ainda, com relagdo aos trabalhos que versam
sobre testes de prontiddo para a alfabetizag8o, os estudos de
Macedo (1971) e Nicolau (1972).

Na érea mais especifica da Linguistica aplicada & alfabe-
tizagdo, encontramos os trabalhos de Schlesinger (1968), Ro-
thkopf (1972); Frase (1972), Freedle (1972), Sticht (1972), Glu-
ckberg e Danks (1975, (Read (1975), Smith (1975), Dale (1976),
Johnson (1978) e Hughes (1978).

No Brasil, Silva (1974) confrontou os sistemas fonolégico
e ortogréfico do portugués, estabelecendo regras de equiva-
léncia fonolbgico-ortografica. Em 1975, Bisol, Scarton, Wied-
mann e Deganl detectaram os nicleos probleméticos na rela-
¢do fonema/letra em alunos bilinglles na zona de colonizagéo
alemd, italiana e metropolitana do Rio Grande do Sul, através
de uma escala de nivel ortogréfico. Visou, este trablho, &
grafia. J& Castro e Almeida (1976) procuraram abordar a leitu-
ra sob um prisma diferente, pois o teste utilizado mensurou
também o aspecto, registro de pensamento.

Foi mencionado no inicio deste estudo que a problemética
educacional, relativa & aquisigéo do cédigo escrito avoluma-se
nas classes que atendem o marginalizado cultural. Por qué?

Cabe colocar aqui a interessante e verdadeira afirmagdo
de Schwebel (apud Fichtner, 1975): ... quando os estudantes
ndo aprendem, os responsdveis escolares procuram averiguar
0 que estd errado com a crianga @ ndo com as escolas”.

Sabemos aue é um fato previsivel e esperado pelos pro-
fessores fracasso dos alunos carentes, por acharem que néo
possuem condigdes para enfrentar o aprendizado da leitura e
escrita.
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Esta falta de condigbes a que se referem diz respeito &
dois aspectos: um de ordem psicolégica e outro de ordem
soclolingiistica.

A de ordem psicolégica relaciona-se, de um lado, & expec-
tativa negativa por parte do professor com relagfio ao sucesso
do aluno e, de outro, & falta de habilidades psicomotoras e
cognoscitivas por parte do aluno, medida esta avaliada ina-
propriadaments, na maioria das vezes, através de um U(nico
teste: ABC.

Quanto & de ordem sociolinglistica, relaciona-se & per-
cepgdo errdnea e a idéla arraigada de considerar a linguagem
do marginalizado, uma sublinguagem, isto porque tomam como
parémetros as caracteristicas de sua prépria linguagem .

Esta, pois, a escola orientada para o atendimento de
criangas orlundas das escalas mais altes da pirémide social, em
detrimento da maloria, constituida de criances de melo socio-
econdmico-cultural baixo. Seus valores, sua linguagem, enfim
suas experidncias relacionam-se muito pouco com 0 que é o-
ferecido na escola. Por isso, o sistema & desintegrador, por-
que desestabiliza o alfabetizando, apresentando-lhe valores e
uma linguagem em desacordo com sua vivéncia. E ele, cada
vez mais, se sente & margem de uma sociedade que o estig-
matiza por fugir daquilo que ne escola é considerado “norma’
e “padrio de comportamento”.

Desta forma. como diz Fichtner (1975), a escola tem assu-
mido o encargo de manter a hierarquia de privilégio e de es-
tratificar mais as classes dominantes.

Estas colocactes nos fazem refletir sobre a relacéo entre
a Inadequacidade de métodos e materiais de ensino utilizados
atualmente e os fatores: pobreza, linguaoem e raciocinio que,
auase sempre, sio abordados numa relacéo de interdepen-
déncia.

Os psicologos do ambiente defendem a tese de que a lin-
guagem deficiente é a causa da pobreza. E ai encontramos
Bernstein, a teoria do deficit funcional e, antes desta, a teoria
da “verbal deprivation” (Mussen, Conger, Kagan, 1977, p.
226). Segundo essas teorias, as criangas de meio sdcio-econd-
mico-cultural baixo possuem uma sintaxe limitada, um vocabu-
lério restrito e estdo inaptas para o raciocinio. Infelizmente,
encontra-se radicalizado em nosso meio a concepgdo de que
o “falar vulgar” estd ligado ao fator inteligéncia. Ne verdade,
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ndo sdo fatores totalmente interdependentes. Tal idéia encon-
tra respaldo em resultados de pesquisas que utilizaram medi-
das de linguagem como: vocabuldrio, discriminag@o auditiva e
articulag#io, pois nelas as criancas de classes média e superior
apresentaram um desempenho superior ao das criangas de
classe baixa. Entretanto, tais julgamentos refletem, provavel-
mente, uma ndo diferenciagdo entre competéncia e desempenho
linglistico e os linglistas, tém encontrado poucas provas des-
ses deficits verbals. Na verdade, a linguagem néo representa
em totalidade os processos mentais pois:

(...) a habilidade verbel sem divida facllite o pensamento e
a solugio de problemas, mes nem todos 08 processos coghi-
tivos ss baseiam ns linguagem. (...) No entanto, muitas crian-
gas surdas, deficientes da linguagem, resolvem problemas cog-
nitfivoe tdo bem quanto criangas que escutam normalmente. De-
corre dai que as habilidades de pensamento e de sojugdo de
problemas ndc podem depender inteira e exclusivamente ds
lingupgem. (Mussen, Conger, Kagan, 1877, p. 218)

Bernstein (1971, p. 68) diz que as pessoas de nivel sécio-
cultural baixo utilizam o cédigo restrito, onde a atencdo esta
voltada, ndo para a linguagem, mas para a mensagem, seja efa
transmitida por canal verbal ou extraverbal, e como ha redu-
¢éo de alternativas léxicas e sintdticas, tanto mais comuns e
coletivos se tornam os significados verbgis, como explica na
obra Language and Roles.

(...) where the Individuals sharés a common cultures, 8 com-
mon set of identification, a common set of expectstions, the
code that is being used may operate under certain restrictions,
probably of s syntatic nature; it would be a restricled code. My
point Is that certain constraints in lexical and syntatic selections
are of sociel origin; that there is a reistionship between the
roles which individuals have acquir ed and the verbal realiza-
tion of these roles and Interactions,

Por outro lado, quanto meior o conjunto de alternativas,
mais individualizados se tornam os significados verbais, mals
flexivel a selecdo da sintaxe e do vocabulério e o cédigo, por-
tanto, se torna mais elaborado.

Resumindo, podemos dizer que a diferenca entre um e
outro codigo se encontra no grau de predizibilidade, no ni-
mero possivel de alternativas léxicas e sintdticas e na maneira
como é usado...

Porém, quais sdo as implicagdes sociolinglisticas de tal
teoria frente a aprendizagem?

Segundo Bernstein, a crianga de classe baixa que aprende
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apenas 0 codigo restrito, encontrard, possivelmente, maiores
dificuldades na escola do que a crianga que adquiriu o codigo
slaborado, porgue, como foi colocado anteriormente, considera
ele o codigo restrito mais simples, rigido, contendo poucas
diferenciagdes verbais de sentimentos e de relagdes socials
e favorecendo o pensamento do tipo mais concreto e menos
conceltual. Sugere ele, como alternativa de solugéo, a implan-
tagdo de programas nas escolas a fim de compensar tais de-
ficiéncias linglisticas. Partilhamos, entretanto, de uma posigéo
diferente, apesar de termos consciéncia da necessidade de
mudanca. Os partidérios de Bernstein pretendem mudar a
crianga, quandc na verdade é a escola que deve adaptar-se as
caracteristicas da clientela que atende. Ndo é através da mo-
dificagéo da linguagem dessas criangas que faremos com que
tenham acesso aos estratos mais altos, pois a linguagem néo
é a causa de sua posicdo social, mas a tonseqiéncia.

Laboy (1966. p. 176) mastra que as diferencas de linguagem
verificadas em individuos de classe social baixa, apesar de
funcionarem como indicadores de sua posicdo na sociedade,
ndo sfo a causa de sua pobreza:

(...) ta forme du comportement linguistique se modifie raplde-
ment, en méme tempe que la position social du Jocuteur. C'est
cette molléabilité du langage qui Fait son utllité comme Indica-
teur du chengement social.

Glucksberg e Danks (1975), analisando as duas posi¢des,
alertam para dois problemas, tendo em vista que a posicdo de
Bernstein consiste em melhorar a capacidade linglistica das
criancas, enquanto a8 de Labov busca adequar, tanto a lingua-
gem utilizada na escola como a do material de leitura, acs pa-
droes linglisticos das criangss, No primeiro caso, necessita-
riam elas de uma reparacdo na linguagem Deveriam aprender
a falar o dialeto “standard” e a suprimir o seu. Qutro ponto a
considerar, seria o fato de que a modificagdo de linguagem
poderia ocasionar a perda de identidade com o grupo do qual
fazem parte.

Entretanto, a posicdo de Lsbov também nos leva a dols
impasses, sendo um de ordem prética e outro de ordem de
perspectiva social:

1?) a dificuldade na impresso de material adequado a
clientela e a falta de professores qualificados e dispostos a
empreender o trabalho;

29) a rejeicio pela sociedade do dialeto que ndo seja o
"standard”.
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Aqul nos defrontamos com um problema: que critérios uti-
lizar para a determinagdo do dialeto “standard”? Seria ele o
uso de linguagem das classes média e alta? Seria a lingua nor-
mativa ou padréo?

Neste ponto, torna-se necessdrio acrescentar que se con-
vencionou que tudo o que se desvia da Gramética Normativa
¢ considerado “erro”. Porém, tanto a variante nativa utilizada
por Individuos de meio sdcio-econdmico baixo quanto a va-
riante empregada por pessoas de prestigio social sdo distintas
da Lingua Normativa e possuem desvios.

Seria, entdo, o dialeto "standard” aquele que possui me-
nos desvios? Ou seria aquele que possui desvios "permis-
sivels"?

Nota-se, pois, & dificuldade em se estabelecer critérios
fidedignos para tal impasse.

Martin e Heye (1977) no anteprojeto "Variagdo Linglistica
no Estado do Parand — suas repercussdes sociais”, colocam
que o aluno em sala de sula se defronta com & “Lingua Portu-
guesa Real”, empregada pela professora e com a “Lingua
Portuguesa Normativa" dos materiais didédticos. Entretanto,
também a Lingua Portuguesa Real, terminologia utilizada por
eles, é diferente da Lingua Portuguesa Normativa, Perguntames
entdo: por que se estigmatiza o grupo que tem um comporta-
mento lingliistico distinto do utilizado pela classe privilegiada,
se & t#o estruturado gquanto & Lingua Normativa e & Lingua
Portuguese Real?

O resultado é que as escolas publicas, das quais se es-
pera a uniformizagdo de oportunidades, perpetuam ainda mals
o "status" inferior atribuido aos falantes do dialeto subpadrio.
Devemos, pols, adaptar nosso sistema académico ao estilo de
linguagem dos alunos, porque sabemos que todos tém direito
de aprender a lingua-padrio através da leitura e da escrita,
mas ndo & vidvel iniciarmos o processo pelo uso de uma va-
riedade de lingua alheia a sua realidade.

Além disso, devemos levar em conta o greu de complexi-
dade envolvido no processo de leitura.

Sabemos que, sob a competéncia da lingua falada, se
constrél uma competéncia complementar para a leitura. Geral-
mente, o aluno, ao tomar contato com a leltura, j& domina
todos os mecanismos orais da linguagem através de experién-
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cia imediata, ndo reflexiva, ndo objetiva. Porém, podemos cons-
tatar nos estudos de Ajuriaguerra e Auzias (1975) e Smith
(1975), que esta competéncia ndo |he possibilita de per si
condigdes para abordar o material escrito, pois o que devera
ocorrer ndo se constituird numa mera transcodificagdo, mas
numa nova aprendizagem que estard obviamente em depen-
déncia da integragéo e maturagdo de vérios sistemas do cére-
bro, Impulsionam, pois, o processo de leitura, mecanismos
subjacentes muito complexos.

Bem, a aquisi¢do da linguagem falada é o resultado de
uma integragdo dos sistemas funcionais do cérebro. baseados
fundamentaimente no desenvolvimento de esquemas sensorio-
motores. Também, na apreensdo e aprendizagem do material
escrito, entram em jogo os esquemas pré-motores e sensério-
motores do cortex @ o mecanismo articulatério tem papel im-
portante na leitura em voz alta.

Cabe colocar aqul que as dreas corticais, referentes &
aquisicdo da leitura s8o mals abrangentes do que as da lingua
falada. Como ja fol dito anteriormente, através da competéncia
estruturada da fala, adquirida pela integragdo dos sistemas
funcionais do cérebro e do desenvolvimento dos esquemas
sensdrio-motores, € que ocorrerd uma integragdo complemen-
tar de outras zonas do cérebro para o aprendizado da leitura.

Os estudos de Ingram (apud Bouton, 1976, p. 157) pare-
cem revelar certa correlacdo entre as dificuldades encontradas
no decorrer da aquisigdo da lingua falada e da aquisicdo da
leitura. Conclui ele que estas atlvidades procedem de um
mesmo mecanismo central de programaco e organizagéo de
seqUéncias lineares, baseadas em processos neurofisiolégicos
de representagfio espago-temporai. Portanto, o problema da
aquisicdo da leitura & um problema de interpretacdo neurofi-
sloldgica.

De maneira geral, podemos dizer que a aquisicdo da lei-
tura pressupbe uma linguagem interior, um dinamismo espacgo-
temporal e coordenacdes motoras sincronizadas com uma re-
presentacéo.

Com relagdo ao processo de compreensdo, como foi con-
cebido no presente trabalho, ou seia, a capacidade de decodi-
ficacdo seméfntica do material escrito, podemos dizer que, &
medida que as estruturas grafémicas sdo automatizadas, ad-
quirem certa independéncia das atividades auditivo-articulaté-
rias, possibllitando, assim, a apreenséo de significados com
malor rapidez. Bouton (1976, p. 159) fala em redug#o de fungdes
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psiquicas. Desta forma, haveria uma simplificagdo substancial

das tarefas de elaboragldio e consequente liberagdo de alguns

sistemag funcionais do cérebro. Isto ndo quer dizer que as re-

lagdes de associagdo entre a fala e a leitura se extingam, mas

ﬁgndque séo elas estocadas, relegadas ao plano de potencia-
ade,

As experiéncias de Nasarova (apud Bouton, 1976, p. 159)
nos levam a crer que a escrita é favorecida por uma atividade
peralela de produgdo dos movimentos da fala. A inibigio de
certos movimentos acarretaria dificuldades de codificagio na
atividade grafo-motora. Todavia, com relagio & compreensdo
em leitura, Sokolov & Weil (apud Bouton, 1976, p. 159) de-
monstraram que ndo é ela afetada pela supressdo dos movi-
mentos articulatérios. Portanto, a decodificagde seméntica das
estruturas grafémicas pode se processar automaticamente apds
@ percepgdo otica sem passar pela linguagem oral.

E necessério esclarecer que no inicio da aprendizagem da
leitura, o aluno emprega, além do mecanismo 6tico, mecanis-
mos auditivo-articulétérios e 4 medida que vo se automati-
zando as estruturas grafo-fonémicas se cria um relativo grau
de liberdade entre o que é dito e o que é lido. Exemplificando:
no decorrer da aquisicdo da leitura, quando o professor diz em
voz alta a palavra, é posta em jogo pelo aluno a percepcgdo
auditiva, Quando o aluno reproduz oralmente, evidencia-se o
mecanismo articulatério, Entretanto, nas etapas subseqllentes,
utilizaré ele, apenas o mecanismo visual,

Pelo que fol exposto, naturalmente, tal processo requer
maturagdo maior e especifica para tal funcdo. Embora em
muitos codigos escritos, como é o caso da Lingua Portuguesa,
existam semelhangas entre os cddigos oral e escrito, com &
linearidade e, portanto, a sucessividade, a existéncia de uni-
dades discretas e de niveis de significago (nivel das unidades
gréficas — grafemas e unidades de translineacdo destituidas
de significagdo) e nivel das unidades fonolégicas (fonemas e
silabas); nivel das unidades minimas dotadas de significag&o;
nivel da palavra gréfica separada por espacos e nivel da pala-
vra oral como classe sintdtica: nivel das frases; nivel das
cléusulas e das oragdes; nivel textuel, as seguintes diferencas
devem ser levadas em conta.

1 — a escrita ndo assinala os aspectos supra-segmentais
sendo de maneira precéria;

2 — a escrita revela critérios de ordem etimoldgica na fi-
xacdo das palavras;
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3 — a escrita uniformiza vanagdes fonéticas dialetais e
de registro;

4 — na comunicagéo oral o emissor impde a sua propria
velocidade de fala, ndo havendo possibllidade de remisséo por
parte do receptor, com repercussdes sobre a dependéncia da
memoéria imediata;

5 — a comunicagdo oral se caracteriza pelo didlogo numa
situagdio, com a chamada sintaxe mista, enquanto na leitura, o
emissor estd usente, dai decorrendo:

5.1 — na comunicaglo escrita ndo existe réplica ou res-
posta a eventuais dividas por parte do leitor (estas podem ser
sanadas na situacio de sala de aula, onde volta a haver dié-
logo, ou seja, comunicacdo oral);

5.2 — o texto escrito e o leitor devem suprir a auséncia
situagdio, com a chamada sintaxe mista, enquanto na leitura o
emissor estd ausente, dai decorrendo:
va distintas;

6 — do ponto de vista neurofisiologico, hé inimeros pro-
cessos de recodificagdo entre as diferentes modalidades sen-
soriais de natureza auditiva e 6tica. Nos processos de leitura
hé uma correlagdo gnoésico-préxice que passa pelas seguintes
etapas:

6.1 — antecipacéo de imagens;
6.2 — preformagdo da agdo;

6.3 — mecanismo ético dos movimentos de vai-e-vem;

7 — porém as previsdes sobre a significacdo se anteci-
pam 4 leitura do olho. A fungdo visual consiste em acoplagens
sucessivas entre o que é triado e estruturado pela percepgao
dos sinais graficos num espago bidimensional e o conheci-
mento anterior que, por seu turno, vai crescendo cumulativa-
mente, uma vez que o alvo é a compreensdo. Dai decorre que
a decodificagdo do texto escrito ndo se dé letra por letra e,
quanto mais o individuo avanga em seu conhecimento de mun-
do e especificamente linglistico, tanto mais se independiza da
necessidade de reconhecer as unidades grafémicas individual-
mente;

8 — no caso da leitura em voz alta, gestos préxico-moto-
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res sdo acionados com acréscimo &s complexidades acima
apontadas.

Concordamos, sem duvida, com Ajuriaguerra e Auzias
(1975 p. 322-323) quando dizem que cada individuo normal, a
um nivel dado de seu desenvolvimento, manifesta sua aptidao
para a escrita e para a leltura, e que esta potencialidade ndo
pode se efetivar sendo através da aprendizagem. Entretanto, se
esta aprendizagem ndo esta baseada em critérios cientificos,
provavelmente nao alcangaré os objetivos propostos, Natural-
mente um destes critérios a ser seguido diz respeito ao léxico.

Neste enfoque, temos Marinho (1945) que apresentou o
estudo “O vocabulério ativo da crianca pré-escolar’ com a fi-
nalidade de proporcionar seu sproveitamento como Instru-
mentlg de avaliago da inteligéncia verbal efou elaboracdo de
cartilhas,

Bonilha (1967, 1968, 1969), também preocupada com o
problema, elaborou trabalhos neste sentido, Primeiramente,
organizou um levantamento transversal de vocabulério em su-
Jeitos de 5 a 14 anos no Rio e em S&o Paulo, procurande
controlar o nivel social. Estratificou-os em quatro grupos: mé-
dio superior, médio, Inferior e favela. Seu objetivo foi aferir
compreensdo e expressio.

No artigo “Definigéio de palavras como instrumento de a-
preciagdo da Inteligéncia infantil”, buscou avaliar a viabilidade
de aplicacdio de trinta itens e, em "A defini¢do de palavras por
criangas brasileiras de vérios niveis sdcio-econdmicos”, teve
como objetivo elaborar ume lista de itens em que a varidvel
socio-econdémico ndo Interferisse no emprego da definigdo de
vocabulério como medida de inteligéncia infantil,

Witter (1967), na comunicagéo “Alguns aspectos do voca-
bulério pré-escolar”, conclulu que a varidvel mais significativa
foi a idade. Utilizou, ela, o teste de Goodenough e Raven e
controlou as varldveis: sexo, idade e nivel sécio-econdmico.

No presente estudo — "Andlise da Produgdo e Compreen-
sdo em Leitura sob um Enfoque Lexicolégico” — partimos do
pressuposto de que haverda malor facilidade na aprendizagem
da leitura se os itens lexicais empregados nos materiais didé-
ticos fossem significativos e pertencessem 4 realidade da
crianga, E o indice de significagdo seria obtido através do
levantamento da freqléncia de emprego dos itens lexiceis
coletados.
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Guiraud (apud Peytard e Genouvrier, 1973, p. 305) fez um
levantamento estatistico do vocabulério francés e mostrou a
importéncia freqiéncia como atributo essencial da palavra:

(...) certaments todo signo & uma crisgdo individual (...) na
origem, mas & tembém & sobretudo uma criagSo coletiva; a pa-
lsvra criada pelo Individuo néo sssume seu valor senlio na me-
dida em que é acelta, retomada, repetida, por isso ela se de-
fine, sfinal, pela soma de seus ampregos. Conhecer a freqlén-
cla de ums palavra relativamente & um conjunto de outras
palavras é tdo importants como conhecer seus diferentes con-
textos em que sparece; as palavras reaparecem com freqiéncia
idintica em todas ss linguas; é que a freqléncia & um atributo

?um.eombdlpdmolumdommmh.
o grifo & meu)

Tendo como marco referencial as colocagbes feitas acima,
o estudo procurou: ‘

— Investigar o desnivel entre o léxico utilizado pelas
criancas marginalizadas culturalmente e o léxico empregado
nas cartilhas;

— verificar a relagdo entre o emprego do léxico da co-
munidade linglistica das criangas e a proporgdo de desvios em
determinadas capacidades de leitura, com o propésito de con-
firmar ou ndo se existe disparidade entre o léxico apresentado
nas cartilhas e o |éxico utilizado pelas criangas e sua possivel
interferéneia na apresentacdo de desvios concernentes a ca-
pacidade de produgdo e & capacidade de compreensdo.

Para tanto, em primeiro lugar, procedemos o levantamento
dos itens lexicais através de entrevistas gravadas com crian-
cas na faixa etdria de 6 a 8 anos, procedentes da zona perifé-
rica da cidade de Rio Grande. Em seguida, organizamos o ma-
terial linglistico de quatro manuais de alfabetizagdo, os mais
utilizados na regido, para fins de comparagéo estatistica.

Na tentativa de apresentar um grau de fidedignidade se-
guro com relagio aos resultados do levantamento, determina-
mos que os itens lexicais deveriam ser comparados isolada-
mente através de computagio, recorrendo-se ao Centro de
Processamento de Dados da Universidade do Rio Grande, Em-
pregamos o teste de hipéteses para diferenca de proporgdes,

Come & disparidade entre o nUmero total de itens coleta-
dos nas entrevistas e nas cartilhes foi muito grande, conforme
se pode constatar mediante a andlise das tabelas 1, 2, 3, 4, 5,
6, 7 e 8, pouco podemos afirmar sobre os resultados apresen-
tados em relagdo &s palavras de baixa freqliéncia. Entretanto,

A

cabe, aqui, a afirmagéo de que houve discrepéncia acentuada
nos vocéabulos de alta fregiéncia, principalmente na classe re-
lativa aos nomes, pois, na maloria dos casos, as diferencas
foram significativas. E, se partimos do pressuposto de quanto
maior a freqiiéncia, maior o indice de significagdo, esta afirma-
¢do nlo & precipitada e nos leva a refletir sobre a possibili-
dade de utilizarmos estes vocdbulos (das entrevistes) em nos-
sas cartilhas.

Por outro lado, quando os resultados foram a favor das
cartilhas e ndo houve coincidéncia com os itens lexicals das
entrevistas, parece-nos coerente que sejam eles retirados, ca-
s0 nossas hiptteses sejam confirmadas em estudos futuros
nesta drea.
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Na segunda fase do experimento, foram testados 83 su-
jeitos na faixa etdria de 6 a 8 anos de idade e que apresen-
tavam caracteristicas semelhantes quanto & situagdo sécio-
econdmica-cultural e aos resultados dos testes BENDER, RA-
VEN e ABC, os qualg avaliaram respectivamente: idade mental,
maturidade intelectual e maturidade psicomotora.

Durante o periodo letivo aplicamos, na aprendizagem da
leitura, os itens lexicais mais freqlentes nas classes experi-
mentais, enquanto as classes de controle utilizavam o léxico
das cartilhas. € necesséario esclarecer que determinamos como
varidveis controladas com relagdo & metodologia empregada,
além do léxico, o método de aprendizagem e o tipo de letra.

Ao final do ano, realizamos o teste de leitura com a fina-
lldade de detectar os desvios apresentados pelos sujeitos re-
lativos &s seguintes categorias: entoacdo — processamento e
superficializagdo da proposicédo, transposicdo das unidades fo-
nolégicas as grafémicas, reconhecimento geral das palavras e,
guanto ao nivel textual, os aspectos percepto-cognitivos. refe-
rentes & produgéo.

Estavam assim distribuidos:
CATEGORIAS DESVIOS FOCALIZADOS

Leitura de palavra por palavra
Auséncia de pontuacdo
1. Entoaglio: processamento Pausas indevidas (dentro e fora
e superficializagcdo da pro- do constituinte)
posicéo Repeticdes
Lentiddo na leitura
Precipitacéo
Voz nervosa e sob tensfo

Mé discriminagdo e percepgéo
2. Transposicdo das unida- dos tracos aqrafémicos e de-
des fonoldgicas s grafé- mais unidades grafémicas
micas Tendéncia & reverséo
Acréscimos

Fixacdo principalmente numa
parte da palavra: comego,
3. Reconhecimento geral das  meio, fim
palavras Adicio de palavras que nfio
constam no texto
Omissdn de palavras
Omisséo de linhas
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Excesso de adivinhagdo pelo

contexto
4. Nivel textusl (aspectos Substituicdio de palavras por
percepto-cognitivos) outras que tém o mesmo sig-
nificado ou semelhante (sino-
nimia)

Troca de palavras que alteram
o sentido (excluida a paroni-
mia)

Alteracdo de mais de um pala-
vra com mudanca total de
significado da sentenga

Quanto & compreensdo, o teste mensurou o0s seguintes
aspectos: personagens, atributos e eventos apresentados em
um texto, através de questdes objetivas.

Apds o tratamento estatistico, realizado mediante a apli-
cacéo do teste de diferenca de proporgdes, o mesmo utilizado
com relagdo ao léxico, constatamos que dentre os dezoito des-
vios analisados, em apenas seis foi aceita a hipdtese nula.
Foram os seguintes:

— repeticdes, lentiddo na leitura e voz nervosa sob ten-
sdio — categoria 1;

— omisséo de palavras — categoria 3;

— substituicdo de palavras por outras de significado di-
verso e alteragdo de mais de uma palavra com mudan-
¢a total do significado da sentenga — categoria 4.

Porém, os desvios de padrdo podem ser interpretados co-
mo decorrentes dos seguintes fatores: varidvel emocional que
incidiu nos itens: Repeticbes, Vioz nervosa e sob tensdo e, pos-
sivelmente, Omissdo de palavras; varidvel cognitiva que Inci-
diu nosg itens: Lentiddo na leitura, Substituicdo de palavras por
outras de sianificado diverso (paronimia) e Alteracdo de mais
de uma palavra com mudanca total do significado da sentenca,
uma vez que sdo reveladores de dificuldades de interpretagéo
do texto,

Por outro lado, na capacidade de compreensdo em leitu-
ra, a hipétese nula foi rejeitada nos trés aspectos analisados.

Concluimos, entéo, que o fator compreenséo depende do
léxico que a crianca domina e da gradacdo com que as uni-
dades novas v&o sendo acrescidas, sempre Inseridas no cres-
cimento simultdneo de seu universo,
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Portanto, no que diz respeito a8 seqiencializagdo de topi-
cos, 0s elementos a serem introduzidos devem estar em con-
sonéncla com o conhecimento gradative do mundo. Conforme
se amplia este conhecimento, pode-se aumentar a exigéncia
na aprendizagem, Conseqlientemente, tal fator ndo deve ser
negligenciado, Pelo contrario, deve fazer parte das prioridades
do planejamento ensino-aprendizagem.

No decorrer da experiéncia, muitos questionamentos e hi-
poteses surgiram e achamos conveniente citi-los, tendo em
vista seu aproveitamento em futuras investigag¢bes na érea da
alfabetizagéo:

— caréncia nutricional, nivel maturacional e inteligéncia
sao fatores Interdependentes ou independentes?

— o nivel de caréncla afetiva e nutricional interfere nega-
tivamente e de maneira exclusiva no processo?

— o nivel de interac@o entre professor e aluno é mais Im-
portante do que seu preparo profissional?

— seria relevante no processo de alfabetiza¢do a relagéo
entre maturidade e inteligéncia?

— qual a Influéncia de uma metodologia baseada, além do
!é);ioo. r?as estruturas sintiticas utilizadas pelo marginalizado
cultura

— 0s atuais instrumentos de avallagdo do rendimento es-
colar estdo compatibilizados com a realidade do noeso
alunado?

Conhecedora, pois, da ampla gama de varidveis linghisti-
cas e extralingllisticas que interferem no processo de leitura
e, logicamente, na impossibilidade de controlé-las, optamos pe-
la varidvel “léxico”, porque nossa hipotese inicial baseava-se
no fato de acreditarmos que havia inadequagdo entre o léxico
utilizado pela crianga marginalizada culturalmente e o léxico
:;ili_zado nos livros de leitura, destinados as classes de 19

ries,

Basicamente, o trabalho desenvolvido, concebeu o ato de
ler como o de compreender o sentido, aprender a significagdo
das palavras no contexto. Por isso, Votre (1977, p. 10) enfa-

tiza a necessidade de participagio do aluno na elaboragéo do
proprio material,
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O eprendiz s6 valorizard o ato de ler, se o material em-
pregado estiver intimamente ligado a sua realidade.

Apesar de termos conciuido que o objetivo geral do es-
tudo fol atingido, sugerimos o empreendimento de investiga-
¢des que afiram, através da analise comparativa das demais
cartilhas utilizadas na regido e do levantamento do léxico em
outras situagdes, o grau de interferéncia deste fator, visto que
o trabalho restringiu-se & andlise de quatro manuais de lei-
tura.

Esclarecemos, outrossim, que, ndo obstante o léxico, pe-
los resultados obtidos, sugerir forte influéncia na capacidade
de produgdo e de compreenséo, também as estruturas sintéti-
cas e semanticas séo fatores a serem testados,

Enfim, concluimos que:

— os manuais de alfabetizacdo devem ter por base o lé-
xico da crianga, partindo para uma inovaglo gradativa e pare-
lela ao crescimento de seu universo;

— a selegdo dos itens lexicais na organizacdo do material
de leitura deve levar em conta as variagdes nos sistemas fo-
nolégico, seméntico e sintdtico, proprios de cada regiéo;

— hé necessidade de treinamento sistemético da é&rea
psicomotora;

— novas pesquisas que testassem a validade de aplicagéo
dos principios aqui sugeridos, poderiam ser realizadas com
outras populagdes;

— a reavaliagéo das cartilhas é premente e necesséria, a
fim de que se anulem os fatores que incidem negativamente
no processo de aquisicdo da leitura,

Como se pode constatar, ndo foi nosso propésito elaborar
férmulas simplistas para um tema tdo complexo, nem nos sa-
tisfazer com o (nico enfoque abordado: o léxico.

No trabalho nem tudo estd referido, nem pretendem ser
exaustivas as afirmagdes apresentadas. Como em nosso meio
muito pouco se tem discutido e escrito sobre o tema (apesar
de ser voz corrente nos meios pedagdgicos, a importancia do
léxico como elemento facilitador da aprendizagem da leitura @
da escrita), supomos que o estudo aqui proposto possa s@
constituir numa séria provocaglio para a reflexdo e debate de
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um tema, acreditado como vélido, mas quase nunca seguido
com rigor cientifico.

Finalizando, n#io é necessério dizer que uma hipétese néo
deve restringir-se & demonstragdo pura e simples do que é
evidente, mas procurar testar a validade de aplicagdo de de-
terminados procedimentos e sugerir mudangas baseadas na
descoberta de principios realmente interessantes, eficazes e
pertinentes.

Cabe & Linglistica tragar perspectivas no sentido de sis-
tematizar com o rigor clentifico necessério, linhas de agdo
centradas na realidade linglistica do marginalizado cultural e,
desta forma facilitar-lhe a relagdio com o mundo e talvez, ..
possibilitar-lhe uma maior integrag@io na sociedade.
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