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1. A COMPETENCIA LINGUISTICA D
O 5 GRAL 0OS ALUNOS

A aplicagéio de principios da Lingiiistica Tedrica no desen-
volvimento do ensino da lingua materna constitui imperativo

p::n'mente. além de ser um procedimento adequado & realidade
atual.

O exercicio sistematizado de determinada estrutura conduz
ao aprendizado efetivo, pois revela-se complemento indispen-
sével ao desempenho do aluno, especialmente no 29 grau. O
treinamento das habilidades permite fixar, através de prética
continuada, aspectos tanto de forma como de conteddo, arti-
culando o contexto estrutural completo.

Aprender a redigir pressupde duplo desempenho, ou seja,
o aluno na situagdo de escritor 6, a0 mesmo tempo, emissor
e receptor da sua mensagem (= a redag#o), ndo havendo pos-
sibilidade de retro-alimentacio a exemplo do que ocorre na
lingua oral (Staub, 1974: 38), o contexto do escritor implica
pesicionamento critico, capacidade de reflexdo, de selecdo e
poder de sintese.

Trata-se, portanto, de tarefa bastante com
5 : plexa e que
Propicia vérios angulos de abordagem. Neste estudo, degta-
cou-se a estrutura do parédgrafo, restrita ao aspecto interno,

abrangendo a idéia-base e as idéias
se relacionam, secundarias que com ela

A percepco do paragrafo como unidade lingiistica —
isolada ou Integrada, como parte de um todo maior 9— favorece
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dois tipos bésicos de anélise: suas relagdes Internas e a ex-
pansdo destas no todo (redagdo), além de permitir o aprovel-
tamento dos aspectos tedricos nc aprimoramento linglistico do
aluno, fatores que, sem ddvida, merecem capital importéncia,

Entretanto, nos estudos de lingua portuguesa, parece ha-
ver caréncia de orientagdo adequadas para o desenvolvimento
da expressdo escrita e, em especial, de exercicios que asse-
gurem melhor desempenho.

Em vista disso, ndo basta admoestar que os problemas
existem; é necessério melhor adequacéo dos métodos linglis-
ticos existentes a fim de reduzir as deficiéncias de expressdo
que se registram. O exercicio do parégrafo representa uma
possibllidade, seu objetivo € o aproveitamento das potenciali-
dades linglisticas do aluno, em treinamento efetivo e siste-
matico.

Assim, a aquisicdo de conhecimentos basicos para uma
expresslo razodvel constitul tarefa de grande complexidade,
pois existem niveis distintos na aprendizagem e no desempenho
da competéncia linglistica (Laufer, 1972)1, o que diversifica a
forma de expresséo, tornando o nivel de desempenho lingliis-
tico bastante aquém do esperado e necessério,

£ mister que se demonstre para o aluno que lingua oral e
lingua escrita sdo dois cddines com registros e normas distin-
tas, Head (1973: 66) considera que a expressdo em forma
escrita implica, sem davida, conhecimento prévio, em forma
falada, dos elementos que constituem a mensagem, por Isso &
express@o oral deve ser cultivada como fundamento para a
escrita.

Deve-se salientar que a lingua oral, conforme Genouvier
e Peytard (1974: 29), situa emissor e receptor em contextos
idénticos, permitindo o uso de recursos — como gestos, tom
de voz, expresséo facial, etc. — que ajudam na compreensao
da mensagem. A lingua escrita, por seu turno, néo conta com
esses recursos, devendo descrever o contexto, pois ndo existe
o receptor presente na mesma situac@o. A forma escrita, por-
tanto, fica limitada & evocagdo descritiva.

Segundo Cémara Jr. (1977: 58), a habilidade de expressdo
escrita dos alunos e das pessoas em geral pressupde planeja-
mento e convicgdo do que se deseja expressar:

1 A tredugdo de titulos e passagens de obras estrangeiras que constam
neste trabalho & de responsabilidade da autora
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ce faler, necesséria & composiclo
ida ho‘m d:oe se benoficia da prética d:nfla'l: it
» comum, antes de tudo, entro g exposicio oral e
necessidade da boa composiciio, Isto &, uma dig-
lmmpora: llngout:riniqa‘e compreensivel das Idéias. (
enle a visualizaglo de um ob i
raisprongl objetiva definido,
—— capaz do escrever bem se nao sabe ‘o0 quo vai

Contudo, a necessidade de
: planejamento é mui i
gmpz?;z c?aa Llrr:‘gggc ::crita go gue na lingua oral, da%éoq::nem:
Ver nao €& conseqlénci i
ga competéncia em falar. Halliday et a??l (137::ngggr)a,e?nléegs'tca
0s sobre o ensino da lingua materna, advertem qué: &

++. @ escrita & normaimente auto-suficients
3 G:‘Iiz:f::{‘"no‘ a'en‘:‘do) de representar Ount:?nezu; ::mrei:!r:
; eltura) a totalidade da etividade ue
{:ﬁ ;’.).oo'l":m pc;run!n de oferacer explicitamente todsqa Iz;::::
b u:.xt:na. l(o.kéilii ag fall:. 80 contrérlo. pode realizar tudo
e ald apen ,
stividede global na situacéo empoqua:,ol::rad.‘mmum b da

Sendo a lingua escrita u
m sistema que abarc
il 40 orea, pos s o
previo de cada um
exige atengéo especial para com o processo de e'n:?nt:) ?nr:g?

terial utilizado: A
(Miller 19689).0 livros didéticos, antologias, graméticas, etc,

E postulada a idéia de se d
: esenvolver o ensino d -
::3 f:::ritah pela gramética o que, sem davida, conatit:l egxrg:a?e
0, haja vista o grande hiato que persiste entre as duas.

jé elaboradas. Nas aulas de ex
: Pressdo escrita, o al
g;gtaar:'z:;t suas proprias sentencas (llari, 1978) :, u::r:e,?s&e
© a metalinguagem assimilada nao seré suficiente,

Numa pesquisa realizada em B
u auru, Estado de S3
?::Jg ":{ra:.bl:lg;ge 8%? ;::cr:f::ov:sigﬁta de esoolarldad:",Ptll:;oa'
prindo seu papei quanto ao desenrv DTS e e
olvimento d -
crita. Analisando reducdes de alunos de trés :if::gn:f:: ar:v:?s

de escolaridade
seguints: . uma das conclusdes a que chegou foi a

O estudo das redagbes livres ados
dos grupos estud
falta de requisitos para bem redigir, nos I:va a .uivo?‘cvzzmz
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qua © tratamento executado pela escola estd sendo Inoxistents
ou Inasdequado para os objetivos relscionados com o habilidade

de expressdo escrita2

Enquanto o ensino da expresséo escrita estiver centrado
na essimilagdo de normas gramaticais, como um meio para seu
desempenho, ndo se pode esperar grande progresso. Assim
como a escrita ndo se restringe apenas & extensdo da habili-
dade oral, também néo se reduz ao conhecimento das regras
fornecidas pelas graméticas. Embora o conhecimento destas
atue como complemento, como auxiliar, ndo é o essencial, pois
s6 se escreve bem sobre um assunto quando se tem dominio
dele, quando se tiver meditado e refletido suficientemente, ou
seja, ''pensar primeiro e escrever depois” (Vivaldi, 1967).

E, pois, necessdria a aquisi¢do de uma consciéncia sobre
a realidade da lingua e dos elementos que lhe sdo inerentes.
Conforme Camara Jr. (1977: 6): "Nenhum professor e nenhuma
gramatica conseguiréo fazer escrever esteticamente bem uma
pessoa que ainda néo sabe pensar em termos de lingua escrita™.

Garcia (1976: 275) observa que o maior problema do alu-
no, no momento de se expressar por escrito, estd em néo ter
o que dizer. Segundo ele:

... aprender a escrever & em grande parte, sendo antes de
tudo aprender 8 pensar, aprender a encontrar idéias e a conca-
tana-ias, pois, assim como ndo & possive! dor 0 que ndo ee
tam, ndo se pode transmitir o que a mente niio criou ou ndo
aprovisionou,

Parece claro que a habllidade de expressdo escrita exige
mais do que saber comunicar-se oralmente e conhecer as re-
gras de gramatica. Supde inferéncias, além de organizacdo
intuitiva dos elementos psicolégicos Inerentes ao assunto tra-
tado, envolvendo, nesse sentido, processos de pensamento que
servem de base para & assoclagfo das idéias e das relacdes
que deverd estabelecer (Theveau & Lecomte, s. d.).

O ensino da lingua escrita ndo constitul tarefa simples.
Para fixar bons héabitos de trabalho, a pratica ensina que o
aluno deve ser exercitado, pois & através do exercicio conti-
nuado que o pensamento, a capacidade e a habilidade dele
podem desenvolver-se, amadurecer e produzir, atingindo assim
melhor nivel de expressdo no que concerne a lingua escrita

(Gronulund, 1974).

2 Dissertagio de mestrado citada por Rodoifo flari em seu artigo “Uma
nota sobre redagho escolar”, publicado pelo GEL — Estudos lingGis-
ticos — 2, Sdo Paulo, 1978, mimeo,
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2, O PARAGRAFO NA REDAGCAO

A obtengdo de dados mais concretos sobre a real situa-
¢do do aluno, no que se refere & sua habilidade em escrever,
implica dificuldades que decorrem, principalmente, do fato de
as pesquisas de carater linglistico ndo se deterem’ no exame
do problema, Costuma-se criticar o baixo nivel de desempenho
dos alunos, mas as proposigdes para sua melhora sio poucas
e dispersivas.

Parece claro que a precariedade de esclarecimentos e di-
retrizes adequados que visem a melhores perspectivas de en-
sino & o grande 6bice nas orientacées que o professor de
expressdo escrita deve fornecer e, por conseqliéncia, no de-
sempenho que o eluno deve apresentar (Vygotsky, 1973),

A redag@io ndo se reduz a uma habilidade prética, mas &
forma de expressio que pressupde exposicdo adequada de
idéias, com o estabelecimento de nexos e hierarquias, o que
exige aptiddo por parte do educando para ordenar a prépria
experiéncia. Queiroz (1979: 15) afirma que o maior problema
do aluno, diante de um tema proposto ou de livre escolha,
diz respeito aos dados de que dispde e na destreza em arti-
cular o tema sobre o qual devers escrever, com o8 conheci-
mentos que possui:

O aluno tem que encarar o essunto  apresentado, sob varios
dngulos, Deve escolher o sspecto que mais lhe agrads, que mals
afina com as suas idélzs, ns suss leitures, suas conviccdes, &
fundamental para quem val redigir que tenha algo a dizer. lsto
se adquire com o que the sobra ns mente, das leituras de jor-
naig. revistas, livros, de que ouviu no radio, na televisdo ou
em qualquer outro melo de comunicacio modemo.

Dentre as modalidades de aplicacdo da lingua escrita, &
na redacdo que o aluno deve demonstrar sua capacidade de
reflexdo sobre os fatos, relacionando-os com o préprio contexto
de vida. Deve também elaborar frases com linguagem, pensa-
mento e organizagdo pessoais, o que, sem divida, envolve o
dominio dos mais simples aos mais complexos processos men-
tals, Meserani (1974: 4-1) distingue na redacdo escolar dois
tipos de atividades:

Tanto uma crianga de primdrio, como um egresso do Mobral ou
um linotipista, sdio capazes de copisr um texto ou tranacrever
uma fala alheis. Mas isso ndio implica redigir no sentido com-
positive de Inventar um texto, criar uma escritura com lingus-
gem-pensamento préprios em organizaglo original. O alfabeti-
zado, a rigor, ndo escreve, visto que o ditado, a cdpls ou o
registro de aula nfo sdo “falas suae”. Estamos discriminando
duss atividades: transcraver (fala ou textos otheios) e escrever
(texto com pensamento, linguagem e organizacéo originais),
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do envolve operagdes intelectuais. A aquisicdio de
habilﬁ!ar::‘:qpara produzir tajs operagdes provém da reial;zaczo
efetiva de exerciclos, Tal prética conduzird a exposicéo de
idéias claras e & obtencdo de posicionamento critico que, bcc:—
mo elementos indispensaveis & boa composigdo, irdo contribulr
para desempenho mais satisfatério.

— apdia-se num
A expressfio verbal — escrita ou falada ap

sistema c%ltural e pressupbe uma associago de dados éqlue
permita ao emissor concatenar as idéias, a fim de expressa-las

com malor clareza.

i da em sen-

Na expressdc escrita, a atuagdo do emissor se
tido vertlcgl. ou seja, o assunto abordado deve ser :expgsto B
discutido, revelando uma relagdo sintagmatica no e'xo da es-
trutura frasal, mas uma relagdo associativa (paradigmética), no

eixo das idéias.

i tém como
Normalmente, os dados de que dispde o aluno
caracteristica basica a generalidade e o fraclonamento, o que
dificulta sua fixagdo sobre um tema especiﬁf:o. A re:iacéo es-
colar, especialmente em nivel dedg‘: grau, exige (c’!?s tarill;:: r:oem-m
icdo clara e apropriada de idéias, que se )
fprz:gs.oas quais se organizam em oracbes e periodo pare inte
grarem o pardgrafo (Varisco et alii, 1977).

Em se tratando de redagdo escolar, o pardgrafo deve ser
entendido como unidade de composigdo, conquanto se ressaltie-
que o conjunto destas minl-unidades compde a redagéo, une
dade maior. Jupp & Milne (1972) organizaram um livro que t:s ]
ocupa, exclusivamente, de exercicios préticos sobreéa ?:d G
tura do paragrafo; para os autores, o parégrafo cont ?:’ a
as qualidades da redacdo, apenas em proporgdo reduzida.

y trata apenas
A redagdo &, sem duvida, uma unidade, pois
de um assgnto. mas o paragrafo também o é, na medlga :m
que aborda somente uma parte do assunto relativo & redag 5%
Impde-se, por conseguinte, como necessdria a consclentizag

do estudo do parégrafo.

idi (1967), no seu "Curso de redacion”, dedica
trés T:;;g:lxv: zrt(e de)eacrever. tratando da teoria e pratica
da composi¢do. Procura demonstrar que a ordem.daa palavras
no contexto depende da ordem das Idéias implicadas nesse
contexto; incluindo explicagdes sobre a coeréncia e a cla?;z_a
dos paréagrafos, evidenciadas através da relag@o entre a idéia
basica e as secundérias, além de exercicios de fixagéo.
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A realidade de exercicios sobre a estrutura do parégrafo
permite compreender que o assunto deve ser tratado de forma
sistemdtica, isto é, que existe uma hierarquia, ume seqléncia
natural a ser observada na exposicio das idéias. A fixagdo
da sua estrutura poderd funcionar como elemento controlador
doss)proceesos légicos do pensamento (Charolles & Peytard,
1978).

Com referéncla & estrutura e & qualidade do paragrafo,
foram considerades bésicas as proposicdes de Sullivan (1976:
1-10), propostas em seu livro "Paragraph practice”, onde trata,
com detalhes, dos principais elementos inerentes & constitui-
¢do, & estrutura e & qualidade do pardgrafo e da redagéo.

A. O pardgrafo deve conter spenas uma idéia central,

------------------------------------------------

B. O pardgrafo deve ter unidade,
Unidade significa que o pardgrafo deve ser uma parte, uma
unidade distinta que tem um propdsito bésico.

------------------------------------------------

Um pardgrafo ndio deve ser um fragmento, Ele ndo deve ser
como uma parte de uma conversa entreouvida que ndo se pode
compreender completamente porque nem tode ela foi escutada,
nem deve aer como uma pega de um quebra-cabecs, com for-
mas o cores que confundem & mente. Ele deve ser um todo,
uma unidade completa, compreensivel, ndo importa se quando
sozinho ou combinado com outras partes para formar um todo
malor,

................................................

C. O pardgrafo deve ter coerdncia e continuldade. Estes termos
estio intimamente relacionados, Coerdncia significa que as par-
tes do parigrafo devem ter uma relagiio l6gica. Continuidade
significa que & relaclo entre as partes deve ser natural.

------------------------------------------------

D. O pardgrafo deve ser desenvolvido de maneira adequada,
Isto &, ele deve atingir completaments ssu objetivo. N&o deve
reglizd-lo pela metade; o desenvolvimento depende do objetivo
ou propésito do pardgrafo. Por exemplo, se o propésito do pa-
ragrafo & explicar como se constrdl uma estante, ndo & doixe
inscabada.

E compreensivel que o conhecimento da estrutura do pa-
ragrafo possa atuar como um dos pontos bésicos @o ensino
da redagdo escolar, permitindo, inclusive, maior versatilidade

r;&:)laboracéo de exercicios e tarefas de aula (Gronulund,
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A redagéo compde uma unidade, pois tem a seu cargo o
desenvolvimento de um tema que, na maioria das vezes, &
Indicado ao aluno, através de um titulo que tem por objetivo
expandir a redaglo, o que dificulta o controle da unidade, O
paragrafo também constitul unidade, e seu propésito é a ex-
planagéo de uma idéia-base, cuja funglio, ao contrério do ti-
tulo, 6 a de limitar o parédgrafo, assegurando o controle da
unidade.

Conquanto ambas as unidades possuam caracteristicas
que se identificam, o efeitc que pode aparecer, quando da
proposi¢céo do titulo, ndo seré& o mesmo que ird surgir com a
indicagéo da idéia-base; esta restringe e controla, enquanto
aquele amplia e, por isso, diminui as possibilidades de controle.

Sullivan (1976: 18-9) afirma que o titulo amplia os &ngulos
de abordagem do assunto focalizado no paragrafo ou na reda-
géo, 0 que pode ser visto na Figura 1. Ao contrério, a idéia-
-base limita o paréagrafo, deixando claramente expresso seu
propdsito essenclal, conforme & demonstrado na Figura 2.

Figura 1 — Mostra o efeito produzido pelo titulo na redagdo
e no paréagrafo.

Figura 2 — Mostra o efeito que exerce a idéia-base no
parégrafo.
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A referida autora chama atencdo para as vantagens que
podem ser exploradas com o exercicio do paragrafo, argumen-
tando que;

Uma frase topica nlic deve apenas indicar sobre o que o pard-
grefo trata, mas também deve delxar claro sobre o GQue o pa-
régrefo ndio trata, Ela deve restringlr ou limitar parégrafo & um
ponto exato. Umea boa frase tdpica controls o perdgrafo, Ela
estabelece limites multo claros & bem definidos a0 topico @
também o explica,

A redagdo é uma unidade maior que se organiza a partir
do encadeamento de trés ou mais unidades menores — os
paragrafos — mas cada um constitul unidade & parte, indepen-
dente em termos de sua estruturagdo interna.

Warriner et alii (1958: 187), em seus estudos sobre “The
whole compaosition”, explicam que o parégrafo estabelece, em
separado, os diferentes segmentos da redacdo, Cada parégrafo
indica passagem para nova etapa do assunto que se esta de-
senvolvendo, sendo, por isso, necessério'o conhecimento da
consttuic@io e estrutura do paragrafo.

Costuma-se enfatizar, nas aulas de redagdo, a estrutura
da frase, da oracéo e do periodo, omitindo-se o estudo do pa-
ragrafo. Parece evidente que tal fato é responsavel pelas difi-
culdades que se manifestam no ensino da redag@o. Conforme
Othon Garcia (1976: 190), o parégrafo deve ser entendido:

... como unidade de composigho “suficientemente ampla para
conter um processo completo de raciocinio e suficientements
curta pars nos permitic & andlise dos componentes desse pro-
cesso, na medida em que contribuem para a tarefa da comuni-
cacdo”, o pardgrafo oferece aos professores oportunidades di-
déticas de eproveitamento mals eficaz do Que tode o contexto
da composicéo,

No desenvolvimento do ensino da redacdo escolar, o pa-
ragrafo deve ser exercitado como unidades “que ndo se justa-
poem simplesmente, mas que se encadeiam em seqléncias
necessdrias e progressivas” (Averbuck, 1978: 36). Nesse sen-
tido, as orientagbes existentes em nivel de 29 grau deixam
muito a desejar, pois se ocupam da indicagdo de titulos para
desenvolvimento da redagdo e dos problemas gramaticais ne-
cessdrios a esta atividade. Nos manuais de redagéo, o para-
grafo raramente é abordado, e as aulas de expressd@o escrita
ainda séo usadas para o ensino de conteldos gramaticais. Por
essa razdo, o exercicio mais efetivo da leitura, da interpretagéo
e da dscussdo, elementos indispenséveis ao desenvolvimento
da boa expresséo escrita, fica em segundo plano.
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Com relagéo a estrutura do pardgrafo e ao efetivo desen-
volvimento da expressdo escrita, poucos sdo os autores brasi-
leiros encontrados. A revisdo da literatura evidenciou grande
escassez de material na érea, sobretudo em lingua portuguesa.
Soares & Campos (1978: 46), em “Técnica de redagdo”, pro-
péem exercicios e orientagdes sobre a identificagdo e expla-
nagdo da idéia-base (definida pelos autores como idéia-nicleo)
e a necessidade da sua limitag@o, a fim de se desenvolver um
paragrafo com estrutura adequada, Afirmam, ainda, que "a
restricéo ou delimitagdo do assunto é ngcesséria para que se
possa controld-lo com maior facilidade"”, porque, conforme ja
fol exposto, a Idéia-base exerce uma espécie de controle no
desenvolvimento do parégrafo,

Também Felizardo (1978), no livro “Teoria e prética da re-
dagdo”, faz referéncia ao paragrafo, chamando atengdo para
os cuidados que deve merecer o topico frasal e seu desenvol-
vimento, sem apresentar estudo mais minucioso sobre o
assunto.

Belmiro Meine (1975) organizou um trabatho sobre a es-
trutura do pardgrafo, que denominou ‘“Instru¢do individualiza-
da". destinado ao ciclo basico do Curso de Letras, portanto,
j& em nivel universitério, mas com orientagdes que se podem
aplicar no 29 grau, como comprovam os objetivos que o autor
se dispde a atingir. Entre outros, constam o0s seguintes: o
conhecimento da técnica de elaboracéo de parégrafos, a iden-
tificagdo das principals qualidades do paragrafo e a deﬁnicép
de um parédgrafo do tipo padréo3. Entende-se, todavia, que tais
no¢des j& deveriam ser dominadas pelo aluno quando de seu
ingresso na Universidade.

Contudo, parece que ainda ndo se chegou & conclusdo de
que existe necessidade de trabalhar a estrutura do parégrafo
com a mesma Insisténcia dedicada & estrutura da frase, da
oragdo ou do periodo. O paragrafo deve ser visto como
unidade lingilistica que permita exame pormenorizado no gque
se refere a seu aspecto interno, que possibilite o uso dos
recursos tedricos na compreensdo de mensagens, ampliando o
processo de andlise ao nivel do texto.

Escrever, poig, é processo que comporta andlise e, sobre-
tudo, controle (pode ser ensinado), por isso a adequacéo lin-

3 Psra o sutor, perégrafo do tipo padriio é o pardgrafo correto quanto
ao desenvolvimento da idéla-base e sua relagdo com as idéias sscun-
dérias.
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glistica torna-se fundamental. A elsboragio de um texto
escrito, enquanto redagéio de aluno, pressupde o conhecimento
da estrutura do parégrafo, porque & a partir do encadeamento
de pardgrafos que ele organiza a redagéo como um todo. Jus-
tifica-se, portanto, a necessidade de estudos e treinamento
efetivos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O estabelecimento de objetivos para o estudo realizado
apoiou-se nas dificuldades vivenciadas junto a realidade da
sala de aula e no interesse em desenvolver um estudo que, de
alguma forma, pudesse ser (til ao ensino de nivel médio.

Com base no que se pdde observar e registrar, neste es-
tudo, considera-se pertinente as seguintes colocages.

— Na fixagdo de hébitos para o desempenho da lingua
escrita estio envolvidas, sem davida, as principais habilidades
de expressdo: ler, pensar e escrever, o que pressupde orien-
tagdes e exercicios continuados durante todo o processo de
ensino-aprendizagem.

— O ensino da lingua materna deve propor, exigir e ava-
liar o conhecimento das diferentes formas de expressio da
lingua, a fim de habilitar o educando a um desempenho con-
soante aos padrées de seu sistema lingdistico, o que, certa-
mente, concorre para a formagdo do aluno e valorizagdo do
trabalho do professor.

— As caracteristicas que Identificam a redagdo também
se fazem presentes no parégrafo, apenas em dimenséo redu-
zida; dai as vantagens que se pode obter ao trabalhador o

paréagrafo, pois a complexidade da macroestrutura (redag&o),
desaparece.

— O aspecto organizacional do discurso revela vantagens
ao parégrafo, o seu desenvolvimento tem em vista um propé-
sito dnico, o que assegura e unidade, reduzindo a incidéncla
de erros, Como a redagdo é constitulda pelo encadeamento de
pardgrafos, o conhecimento destes beneficia aquela.

— A relaglo intrinseca existente entre as duas unidades
ratifica a importincia do treinamento da habilidade de expres-
8d0 escrita através do pardgrafo, Além disso, o trabalho do
professor seria beneficiado, tendo em vista a escassez de
tempo destinado &s aulas de redagéo.
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O presente estudo leva & compreenséo de que os objeti-
vos, estabelecidos para o ensino da express@o escrita, care-
cem de reformulagdes que permitam tornar a tarefa de redigir,
em eala de aula, um trabalho mais atraente e menos érido,
favorecendo a convergéncia entre as diretrizes curriculares
estabelecidas e as reais condi¢des do educando,

O resultado obtido na pesquisa realizada para verificar se
a aplicagdo de exercicios estruturais sobre o paragrafo auxi-
liaria o aluno no desenvolvimento da redac8o, revelou-se efe-
tivo o que parece evidenciar posslbllidadeg de se questionar
o congenso tradicional sobre o ensino da lingua escrita e, so-
bretudo, de se buscarem novas formas de ensino, adequadas
a realidade da sala de aula, o que, além de ser tarefa p*rimor-
dial na melhoria do ensino, qualifica o desempenho lingiiistico
do aluno e o trabalho do professor,
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