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INTRODUCAO

A nogéo de interlingua é essencial em qualquer estudo
referente & aprendizagem de uma lingua estrangeira. SELIN-
KER (1974: 31-54) define a interlingua como sendo um sistema
lingtistico especifico que n&o é o sistema da lingua materna,
nem o sistema da lingua estrangeira que est4 sendo aprendida.

Uma outra nogéo interessa também particularmente o estudo
da aprendizagem de uma lingua estrangeira. £ a da utilizagdo
que o aluno faz de sua interlingua para comunicar-se. Essa
utilizacéo da interlingua serd denominada aqui atividade inter-
linglistica.

No presente trabalho gostariamos de analisar uma das
caracteristicas da atividade interlingliistica: a implicagdo do
aluno em suas produgées na aprendizagem de uma lingua es-
trangeira em sala de aula. Utilizaremos o termo implicagéo
para designar o envolvimento do aluno, seu comprometimento
com sua atividade interlingiistica.

Este estudo, que analisara tarefas de alunos, encontra
justificativa na necessidade de verificar o que o aluno real-
mente produz, quando aprende uma lingua estrangeira em sala
de aula. A avaliagdo do que é realmente produzido sé nos
parece possivel na medida em que estudamos a relagéo entre
o que o professor solicita e espera do aluno e o modo como
o aluno responde a solicitagdo do professor, na situagdo de
comunicagéo especifica, que é a da sala de aula.

Para tanto, procederemos do seguinte modo: inicialmente
tentaremos definir o que entendemos por enunciagéo didatica,
por tarefa, por interlingua e por atividade interlingliistica, a
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seguir, com base nos aspectos tedricos, levantaremos a hip6-
tese de trabalho, e, a partir de um corpus, constituido de 100
tarefas, estudaremos o que o aluno deve fazer, Isto & o que
o professor solicita dele, e 0 que ele faz, A andlise do corpus
devera fornecer-nos elementos para a verificagdo da hipdtese
levantada quanto & implicagdo do aluno em tarefas realizadas
em situagdo escolar.

1. QUADRO TEORICO

1.1 A enunciacéio didatica

Para o estudo da comunica¢do em sala de aula, vamos nos
basear em alguns aspectos do esquema da comunica¢do pro-
posto por KERBRAT-ORECCHIONI (1980:11-20), modelo que &
uma reformulagdo do esquema de JAKOBSON (1963:214).

Os dois participantes da comunicag@o, o emissor e o re-
ceptor, sdo, em sala de aula, o aluno e o professor. O aluno,
no estudo que nos propomos realizar, € o emissor de suas
produgdes, mas seu papel de receptor da comunicagdo do pro-
fessor ndo deve ser esquecido. O professor, por seu lado, &
emissor, quando solicita tarefas, e receptor real ou virtual das
respostas as solicitagdes que ele faz ao aluno.

As competéncias lingliistica e paralinglistica do emissor e
do receptor compdem o modelo de KERBRAT-ORECCHIONI,
A competéncia linglistica é a soma de todas as possibilidades
do sujeito de produzir e de interpretar, A competéncia para-
lingtiistica é a mimo-gestualidade. Nosso trabalho ficara limi-
tado ao estudo da competéncia linglistica do aluno.

O emissor e o receptor td8m também, segundo KERBRAT-
ORECCHIONI, uma competéncia cultural, isto é, um saber
sobre o mundo, e uma competéncia ideologica, que & seu sis-
tema de avaliagdo do mundo referencial. Veremos nestas duas
competéncias 0 modo de entender e de exprimir o “universo
referencial” especifico de cada lingua, fato que é observével
nas produ¢des do aluno, no qual se confrontam duas linguas.
Encontraremos ai também algumas formas de Implicagdo do
aluno em suas producdes, formas que slo provavelmente a
transferéncia de sua competéncia ideoldgica para a lingua es-
trangeira. Até mesmo na situagdo de comunicagio restrita que
é a da sala de aula, as competéncia cultural e ideolégica do
professor, em seu papel de emissor, podem ser notadas quan-
do ele elabora certas tarefas, principalmente nas que mais li-
mitam sua liberdade.
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Além das determinagdes psicolégicas e psicanaliticas, que
também definem emissor e receptor, & preciso acrescentar
restricdes relativas & escolha no estoque linglistico, sintdtico
e lexical, feita no momento da emissdo da mensagem. Essas
restricdes, que constituem o “universo referencial', compreen-
dem dois fatores:

1. os dados situacionais que s&o a natureza do emissor e
do receptor, o canal de transmissao oral e escrita, a organiza-
céo do espago. Estes dados dizem respeito as imagens ou re-
presentagdes que o emissor-aluno faz dele proprio e do re-
ceptor;

2. as restrigbes teméticas (por exemplo, um discurso que
trata da linguagem) e as restricdes retéricas ou de "género”
(enunciados narrativos, descritivos, discurso didatico) que sao
observadas nas produgdes dos alunos.

Ainda segundo KERBRAT-ORECCHIONI (1980:22), na fase
da emissdo, varios niveis de enunciagdo podem se superpor.
Na recepgdo é preciso distinguir o receptor a quem o emissor
dirige a mensagem e o receptor que ndo participa do discurso.
O professor, emissor no momento da solicitacdo das produ-
¢Oes, pode tornar-se participante ou néao-participante das pro-
dugdes do aluno.

O canal é o suporte da mensagem. A natureza do canal
pode determinar as escolhas linglisticas e a natureza da men-
sagem (KERBRAT-ORECCHIONI, 1980:27) nas produgdes.

Justificamos a escolha do modelo de KERBRAT-OREC-
CHIONI pelo fato de que ele define o sujeito como origem da
comunicagdo. Assim sendo, o processo comunicativo remete a
mensagem ao sujeito que se torna, deste modo, o centro da
mensagem. Na anélise que faremos, o emissor-aluno sera o
centro da mensagem.

Essa perspepctiva é a da teoria da enunciagdo, definida
por BENVENISTE (1974:80) como sendo o funcionamento da
lingua num ato individual de utilizagdo. DUBOIS (1969:100-110)
vé na enunciag@io o aparecimento do sujeito no enunciado, ou
a relagdo que o emissor mantém pelo texto com o receptor, ou
com seu enunciado.,

Em sala de aula, conforme TREVISE (1980), ha uma trans-
lagdo de enunciagiio, ou duas enunclagdes superpostas. Ha
como uma simulag@o de situagdo, quando o aluno deve repre-
sentar um papel, tornar-se uma personagem. Ele deve passar
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dos dados situacionais, que sdo os dele, que 8o o seu "eu-
aqui-agora" (BENVENISTE, 1974:84) a dados situacionais que
Ihe séo propostos ou mais ou menos impostos. Esta simulagéo
implica que nd@o hé enunciador presente no enunciado, apenas
um falante. Trata-se, entdo, nio de um ato de enuncia¢do sim-

ples, mas de um embricamento de atos enunciativos, de uma
translagdo de enunclagéo.

1.2 As tarefas

BOEKAERTS (1981:124) define tarefa como sendo “ativi-
dades de aprendizagem que levam o aluno a produgdes", Para
FRAUENFELDER e PORQUIER (1980:64), tarefa é “uma ativi-
dade lingiistica orientada por uma ordem, a partir de um su-
porte, em condigdes especificadas pelo contexto”. A ordem diz
ao aluno o que ele tem de fazer. O suporte pode ser linglistico
ou néo-lingdistico, imagens, por exemplo. O contexto determina
as condigbes nas quais a atividade deve se desenvolver: con-
texto de interagdo lugar, participante, témpo concedido, etc.
Esses dados compreendem o professor, o aluno, as atividades
solicitadas ao aluno, a situagdo de enunciacdo da tarefa.

Na situagéo de comunicag8o didatica, a solicitagdo da ta-
refa estd no nivel da interacéo entre o professor, emissor que
solicita a tarefa e se torna falante efetivo e o receptor real ou
virtual, e o aluno, receptor que deve cumprir a tarefa e tor-
nar-se falante real. A resposta & tarefa seria a resposta do
aluno a uma solicitagdo do professor. O aluno, por causa de
sua situacdo de aluno, deve aceitar as condigdes impostas
pela ordem, pelo suporte e pelo contexto. Ele deve renunclar
ao seu “eu-aqui-ago-a” e se adaptar a situagdo de enunciagéo
que lhe é proposta. Ele deverd condicionar-se & dupla enun-
ciacdo de que fala TREVISE (1980), e é assim que deverd
produzir,

Ao solicitar uma tarefa, como dizem F. e D. FRANCOIS
(1978:12), o professor tem uma certa expectativa, ele espera
determinadas respostas do aluno. Seria necessario acrescentar
o fato de que as tarefas que o professor solicita, sdo as vezes
claras, inteligiveis, outras vezes menos claras, ambiguas.

Estas observagdes nos fazem refletir na complexidade das
atividades que cabem ao aluno fazer. A primeira atividade
seria talvez a interpretagdo das solicitagdes da tarefa, a tenta-
tiva para descobrir que tipo de "investimento” & exigido do
aluno. O “investimento" (FRANCOIS, F. e D.: 1978:11) fica
definido como o tipo de linguagem que o aluno se propde usar
para cumprir uma tarefa. Isto faz crer que, sob as solicitagdes
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., h&, implicitas, outras atividades que o aluno deve
f?i:a?r :tfiezlda?!esmtgnto a nivel linglistico quanto cognitivo. Cha-
maremos de atividades cognitivas “os processos lntemqs _néo
observéveis diretamente, mas cuja existéncia e caracteristicas
podem ser Inferidas a partir de observagdes” (GAUNAC'H,
1982:7). E preciso entdo que se estude n@o apenas o que 0
aluno faz, mas também de que modo ele o faz, de que estra-
tégias se serve, por exemplo.

E necessério que se analise ainda, nos processos internos
das produgdes, o que o aluno pensou fazer, Como isso se
situa num nivel dificilmente observavel, seu"estudo tera de ser
feito pela solicitacdo de “dados de Intuicdo” do aluno, pergun-
tando-lhe o que ele pensou fazer no momento de sua produgdo
(CORDER, 1980:31). Essa técnica, como se st_abe. tem valor
discutivel, razdo pela qual ela sera utilizada aqui com bastante
precaugéo.

A segulr, cabe verificar o que o aluno faz efetivamente, o
que corresponde aos dados observéveis em suas produgbes:
ndo sb a Interlingua, isto é, o aspecto gramancgl de seus
enunciados, mas também sua atividade interlingiistica, quer
dizer, o uso que o aluno faz de sua interlingua em diferentes
situagdes de comunicagéo,

Tal estudo envolve vérios pardmetros linglisticos e extra-
lingliisticos, o que o torna complexo.

As condigbes propostas pela tarefa definem a situagdo de
enunciagdo na qual deve se desenvolver a comunicacéo. Essa
situagdo de comunicagdo é especifica a cada tarefa, envolve
mais ou menos o aluno como participante da comunicagdo e
explicita mais ou menos precisamente o tempo e o lugar dessa
comunicagéo. E o caso da segunda enunciagdo que se super-
pde a do aluno, e que é uma situagdo de simulagdo, de repre-
sentagdo de um papel. A situacdo de enunciag@o & varidvel de
uma tarefa para outra. Entretanto, nem todas as tarefas pro-
pdem simulagbes. O grau de participagdo do aluno na tarefa
pode aproximar-se de zero nas atividades de manipulagdo de
formas e enunciados, do tipo exercicio estrutural. As tarefa"s
de expressdo exigem mais conhecimentos “sociolinglisticos”,
como dizer FRAUENFELDER e PORQUIER (1980:68). Mas, de-
pendendo do tipo de formulacdo da tarefa, parece que, mesmo
uma atividade de manipulagdo de formas e de enunciados, pode
exigir que o aluno se coloque numa certs situagdo de comu-
nicagéo. Esta hipétese precisa ser confirmada pela andlise das
producdes.
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S6 trés aspectos ou “varidvels” da interlingua e da ativi-
dade interlingiistica serdo estudados aqui:

1. as atividades solicitadas implicita ou explicitamente
pela ordem ef/ou suporte, Sdo as atividades que o aluno deve
realizar para cumprir a tarefa:

2. a situagdo de enunciagio na qual o aluno deve se co-
locar para produzir. A situagdo de enuncia¢do € definida ou
pela ordem, ou pelo suporte, que explicitam os lugares do e-
missor-receptor, do receptor-professor e das coordenadas es-
pago-temporais,

3. as condigbes de producéo, explicitadas ou ndo, pela
ordem: o tempo concedido para a realizagéo da tarefa, o lugar
onde a atividade interlingtistica acontece, o tempo para a
preparacdo da tarefa, a possibilidade, ou ndo, de consultar
pessoas ou livros, a presenga, ou ndo, do professor no mo-
mento da produgdo, o fato de a produgad ser oral ou escrita,
ete.

1.3 A interlingua e a atividade interlingliistica

GALISSON (1980:32) diz que a interlingua “recobre todas
as etapas que permite a um aluno passar do estado inicial de
lingua estrangeira, préximo de sua lingua materna, a um esta-
do final da lingua estrangeira, vizinho da lingua de um falante
nativo",

A atividade interlinglistica — expressdio usada por TRE-
VISE (1979:44-52) — é a utilizagdo que o aluno faz de sua
interlingua no processo real da comunicagao.

PY (1980:75), RATTUNDE (1980:47) e outros lingliistas in-
terpretam a Interlingua como um sistema formado por um
mosaico de microssistemas. Um microssistema (GENTILHOM-
ME, 1979:1) é um sistema relatvamente pequeno, dotado de uma
finalidade externa. Na interlingua, um microssistema correspon-
deria @ um conjunto de conhecimentos do aluno, relativos a
um problema lingiistico.

Para RATTUNDE (1980:47), os microssistemas na interlingua
sdo isolados, mal-integrados, e propiciam ndo sé o apareci-
mento de generalizagdes de conhecimentos ja adquiridos como
também interferéncias da lingua materna e de outras linguas
que o aluno conhega. A transferéncia e a interferéncia sao
vistos como manifestages da permeabilidade da interlingua a
microssislemas da lingua materna.
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Quando se pensa em interlingua, torna-se necessario falar
também na nogéo de erro. CORDER (1980:13) v& o erro como
parte do processo normal de aprendizagem. O erro é conside-
rado como “um procedimento utilizado pelo aluno para
aprender”’.

Como o presente estudo se interessa ao mesmo tempo
pela interlingua e pela atividade interlinglistica, adotaremos
aqui as nogoes de “uso” e de '“emprego” propostas por
WIDDOWSON (1981). Erros de uso serdo aqueles que dizem
respeito & gramética, ao sistema 43 lingua. Og erros de em-
prego séo os relativos & atualizagdo do uso, ao comportamento
comunicativo significante, isto &, de acordo com KASPER (1979
395), os erros de adaptagdo ao contexto lingliistico (ao que o
interlocutor disse anteriormente, a distribuigdo tema-rema, ao
tipo de texto), a intencdo do falante, aos parametros situacio-
nais extralingiisticos (relagdo entre emissor e receptor, dis-
téncia entre os interlocutores, canal de comunicagéo, etc.).

Tanto no estudo da Interlingua quanto no da atividade in-
terlinglistica, & preciso verificar de que modo o aluno utiliza
seu sistema gramatical Internalizado e estudar de que estraté-
gias ele se serve. Segundo BAUTIER e HEBRARD (1980:70) e
MEISEL (1980:50), a partir dos dados linglisticos que lhe sdo
fornecidos pelo meicambiente e pelo professor, o aluno for-
mula hipéteses sobre o funcionamento da lingua e testa-os em
atos de comunicagdo, ou em relagdo a outros enunciados. Os
mecanismos subjacentes a estas hipoteses e a estas produ-
goes lingiiisticas sdo as estratégias de aprendizagem. Estas
atividades levam & transferéncia da lingua materna para a lin-
gua estrangeira, & generalizagdo, etc.

Mas o termo “estratégia” remete também aos usos que o
aluno faz de sua interlingua em situacdes de comunicagdo.
Séo as estratégias de comunicagéo, utilizades para resolver
problemas de comunicagéo, originérias do fato de que o aluno
estd sempre frente a dificuldades devidas & diferenga entre
suas necessidades de comunicacdo e as possibilidades de sua
interlingua (GAONAC'H-, 1982-7). Em sala de aula, as estraté-
gias de aprendizagem e de comunicagdo virdo acrescentar-se
estratégias escolares. Estas tém por objetivo diminuir dificul-
dades, respeitar ordens e obter, deste modo, melhor resultado
face &s imposicdes da situag@o escolar.

O estudo da interlingua e da atividade interlinglistica nos
leva a centralizar nosso estudo no aluno. Queremos dizer com
Isso, como escrevem BAUTIER e HEBRARD, que a aprendiza-
gem de uma lingua estrangeira deve ser interpretada como

105



um processo criativo cujo motor é o aluno”. Quer dizer que,
formulando hipéteses, utilizando estratégias, comunicando-se
por meio de sua interlingua, o aluno torna-se sujeito inteligente
e criador, ele se coloca no centro da linguagem.

Gostariamos de verificar, na andlise da produgdo de alu-
nos, em que medida estes se envolvem realmente em sua
atividade interlingliistica. Em outras palavras, gostariamos de
saber em que medida as varidveis: atividades solicitadas, si-
tuagdes de enunciacéo e condigdes de produgdo favorecem ou
inibem a implicagdo do aluno em sua atividade interlinglistica,

Parece possivel observar, nas produgdes do aluno, tragcos
que denunciariam sua implicagdo, Sdo as unidades “subjetivas”,
“tragos linglisticos da presenca do emissor em seu enuncia-
do" (KERBRAT-ORECCHIONI, 1980:31). E o que BENVENISTE
(1974) chama de “subjetividade na linguagem'. Esses tragos
de subjetividade seriam os pronomes pessoals, os verbos, 08
marcadores espaciais, as modalidades, ‘os termos de avalia-
¢do, etc.

Nos postulamos ndo somente que a implicagdo do aluno
em suas produgbes pode tomer outras formas que ndo sdo
tragos de subjetividade que aparecem nos enunciados, mas
também que estes sinais tdm apenas um valor relativo de im-
plicagdo do aluno.

Um outro aspecto que diz respeito ao estudo da interlin-
gua e da atividade interlinglistica € o problema do método de
trabalho, a solicitacéo de dados de intuigéo.

Os dados de intuigdo fornecidos pelo aluno pressupdem
uma certa reflexdo metalinglistica de sua parte sobre a inter-
lingua.

PY (1980:38) vé dois planos na aprendizagem lingdistica: o
objetivo e o subjetivo. O plano subjetivo é o da “consciéncia
que o aluno tem do que ele faz ou pensa fazer”. O plano obje-
tivo é "o conjunto das produgdes ou comportamentos efetivos
ou virtuals do aluno, na medida em que podem ser descritos
em termos gramaticais ou psicolégicos” (PY, 1980: 39-40).

PY julga que hé uma interpenetragdo parcial dos planos
objetivo e subjetivo porque hé relagdo entre "o que o aluno
faz e o que ele pensa fazer". Haveria uma continuidade: de um
lado, uma concordancia entre objetividade e subjetividade, e
de outro, conflito. H& concordancia quando o aluno é cons-
clente do que faz, ha conflito quando ele faz o contrério do
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que pensa fazer. Entre os dols extremos haveria concordancia
parciai: o aluno ndo faz exatamente o que ele pensa fazer.

A subjetividade é a atividade metalingilistica do aluno.
Seria possivel ter-se acesso a essa atividade por meio da soli-
citagdo de dados de intuigdo no plano gramatical (CORDER,
1980:31),

Acreditamos que a subjetividade exista também na ativi-
dade interlinglistica, Isto é, na utilizagdo que o aluno faz de
sua Interlingua numa situagdo de comunicagdo. A solicitagédo
de dados de intuigio poderia também levar ao conhecimento
dos mecanismos subjacentes & atividade interlinglistica.

A atividade metalinglistica, continua PY (1980:40), depen-
de da consciéncia que o aluno tem do que ele faz ou acredita
fazer. E preciso distinguir entre "consciéncia” e “explicitagdo".
A "explicitacdo™” é o resultado ¢ie um esforgo de reflexdo e
coemporta uma faculdade autocritica que ndo existe na “cons-
ciéncia".

Nés nos perguntamos até que ponto é possivel distinguir
“consciéncia” de "explicitagdo”, nos dados de intuigdo forne-
cidos pelos nossos alunos. Perguntamo-nos até que ponto, em
situagéo escolar, as explicitagbes metalinglisticas que recebe-
mos de nossos alunos correspondem de fato & consciéncia
que eles tém de sua interlingua e de sua atividade interlinglils-
tica, ou sdo apenas explicagdes forjadas para satisfazer &
nossa solicitagdo, ou sdo até mesmo estratégias para atenuar
seus "erros”, Examinando os dados de IntuigSo que recebe-
mos, acreditamos que os casos em que o aluno “sabe real-
mente o que faz" (PY, 1980:40) sdo pouco freqientes.

2. A HIPOTESE DE TRABALHO

Com base nos dados teédricos que acabamos de propor
sobre a enunciagdo didética, as tarefas, a interlingua e a ativi-
dade interlingistica, levantamos a hipétese de que a Interlin-
gua e a atividade interlinglistica, em situagdo escolar, variam
em funcéo das atividades, da situagdo de enunciagdo e das
condi¢des de producdo propostas ao aluno pelas sollcitagdes
das tarefas.

Sendo esse tema muito amplo, abordaremos, dentro dos
limites destas paginas, apenas o aspecto da implicacdo do alu-
no em suas produgdes. A hipétese que tentaremos verificar
pode ser enunciada nos seguintes termos:
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— As atlvidades, as situagdes de enunciagdo e as condi-
gdes de produgdo fazem aparecer diferentes graus de implica-
¢éo do aluno em suas produgdes.

3. O QUE O ALUNO DEVE FAZER
3.1 O corpus

A hipétese acima levantada sera verificada pela anélise de
um corpus constituido de oito tarefas diferentes (duas delas
com duas partes), feitas por dez alunos de 18 a 25 anos, com
0 mesmo passado escolar quanto & aprendizegem da lingua
francesa. No momento em que lhes foram pedidas as produ-
¢bes, os alunos estavam num nivel elementar de estudo do
francés. Seus conhecimentos correspondiam as nove primeiras
ligdes do método “De Vive Voix", método complementado por
textes e exercicios escritos.

Todos os alunos eram brasileiros & tinham como lingua
materna a lingua portuguesa falada no Brasil. Seus conheci-
mentos de outras linguas compreendiam o inglés em niveis
avangado, médio e elementar, o espanhol, o italiano, e o ale-
méo em nivel elementar.

3.2 As solicitacdes para a realizacdo das tarefas

Tentaremos agora fazer uma andlise daquilo que o profes-
sor solicitou ao aluno para que este realizasse as tarefas.

A tarefa 1 consistiu num didlogo em francés que devia ser
completado com o artigo indefinido plural, os partitivos afirma-
tivos e negativos, o pronome pessoal "en” com um e dois ver-
bos, seguido, &s vezes, de uma expressdo de quantidade. Além
disso, o aluno devia também organizar trés didlogos escritos,
imitando a estruturagdo sintatica do modelo, a partir de dados
fornecidos pelo professor.

Para cumprir a tarefa 1, o aluno devia realizar as seguin-
tes atividades:

— entender a ordem;

— entender a situagéo de enunciagdo em cada didlogo;

— entender os enunciados e as partes de enunciados do
didlogo-modelo a ser completado;

— perceber o aspecto interativo entre as perguntas e as
respostas;
3 — empregar os verbos e os substantivos propostos pela
chave;

108

— Imitar a estruturagdo sintética do didlogo-modelo;

—— adaptar os enunciados do didlogo-modelo as diferentes
situagdes de enunciacdo e &s chaves dos trés didlogos
seguintes;

— ldentificar que determinante ou que anaférico convi-
nham no contexto do enunciado.

Quanto & situag&io de enunciagdo, o aluno devia tornar-se
alternativamente emissor e receptor em cada didlogo. Mas ele
ndo tinha o direito de compor enunciados préprios, de intro-
duzir sua enunciagdo pessoal. Os enunclados que os interlocu-
tores deviam pronunciar j& estavam formulados pelo professor.
E o aluno falando pela boca do professor. Portanto, embora
tenha havido uma certa preccupacgéo com a situacdo de enun-
ciagéo, esta tarefa foi essencialmente metalinguistica.

O aluno teve 25 minutos para realizar sua tarefa em aula,
com a presenga do professor, sem possibllidade de consulta.

A tarefa 2, com seis situagdes diferentes, teve como con-
teddo a passagem do discurso direto ao discurso indireto.

A situacdo de enunclacdo do aluno era a de emissor-rela-
tor. Ele devia tornar-se ora um emissor, ora outro em cada
situag@o proposta, As respostas do aluno dependiam aqui prin-
cipaimente da situagBio de enunciagdo extralingliistica. O
aluno ndo tinha nenhuma possibilidade de produzir seus pro-
prios enunciados.

As atividades que o aluno devia desenvolver eram tdo re-
lacionadas com a situagdo de enunciagdo em que ele fol colo-
cado que se tornou praticamente impossivel distingui-las. O
aluno devia:

— entender a situag@o de enunciagdo: interlocutores, co-
ordenadas espago-temporais;

— memorizar os detalhes da primeira situagdo de enun-
ciagé@o, ou se reportar a ela freqlentemente;

— decodificar o enunciado do interlocutor, inscrito no dis-
curso direto;

— Integrar um enunciado inscrito numa situagdo de enun-
ciagdo A situacdo de enuncizcdo de outro enunciado;

— nédo introduzir sua enunciagdo pessoal.

Uma atividade ndo era, entretanto, diretamente ligada &
situagdo de enunciagdo:
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— Integrar o discurso direto no contexto sintatico do dis-
curso indireto.

A tarefa 3 teve como tema a descrigdo de Mireille, perso-
nagem do método “De Vive Voix". Na primeira parte, eram
pedidos dados de identificagdo do personagem. Na segunda
parte, o aluno deveria dar sua impressdo sobre as atitudes e
a personalidade de Mireille.

Na primeira parte, o aluno teve as seguintes atividades a
cumprir:

I — lembrar-se do que diz o Método sobre Mireille em nove
icdes;

— fazer uma descrigéo escrita do personagem;

— organizar um texto descritivo, encadeando subtemas e
temas.

Com relagéo a situagdo de enunciagdo, na primeira parte,
0 emissor era o proprio aluno no seu papel de aluno, e o re-
ceptor era alguém que ndo conhecia o Método. O receptor
pareceu duplo, ou ambiguo, porque, por trds desse alguém
vago, Impreciso, estava o prdprio professor, que solicitou a ta-
refa. O receptor proposto, que ndo conhecia o Método, pare-
ceu ser apenas um pretexto para uma simulagdo de comuni-
cagdo, o receptor virtual continuando a ser o professor.

De acordo com a situagéo de enunciacé@o, o aluno devia,
na primeira parte da tarefa 3:

— ser fiel, em sua descrigdo, ao que dizia "De Vive Voix"
sobre a personagem em questdo, sem acrescentar sua subjeti-
vidade.

Na segunda parte, o aluno estava em posigéo de alguém
que dizia 0 que pensava sobre uma personagem. Mas, ao dar
sua opinido, ele devia estabelecer uma relacdo entre as atitu-
des e a personalidade de Mireille.

A tarefa 4 consistiu na redacéio de um didlogo entre duas
personagens que ndo estavam de acordo quanto a um passeio,
um querendo ir ao cinema e outro a uma discoteca.

Nessa tarefa, o aluno devia:

— redigir um diélogo entre dois interlocutores;

— exprimir o desacordo entre dois interlocutores.
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Para colocar-se na situagdo de enunclagéo que lhe fol pro-
posta, o aluno teve de:

— colocar-se no lugar ora de um ora de outro dos dois
interlocutores que lhes foram designados;

— definir a relagdo de forca entre os dois interlocutores;

— criar uma argumentagao, visando a convencer.

Embora o assunto da mensagem tenha sido definido na
ordem do exercicio, ele era vago. O aluno teve a possibilidade
de exprimir sua enunclaco pessoal,

A tarefa 5 fol uma vers@o para o francés de um pequeno
texto em portugués.

O aluno devia fazer as atividades seguintes:

— decoficar a mensagem do texto em lingua materna;

— codificar, na sua interlingua, a mensagem desse texto;

— implicitamente, corfrontar duas linguas: a lingua-fonte
e a lingua-alvo, passando por sua interlingua;

— fazer uma atividade significante e metalinguistica.

Quanto & situaglo de enunciagdo, o alunw foi zolocado,
nesta tarefa, na situag@o de emissor-aluno em situagéo escolar,
na qual ele devia mostrar seus conhecimentos ao receptor-
professor, O aluno devia entender, aceitar o texto-fonte sem
interferir.

A tarefa 6 consistiu numa redagdo escrita, com assunto
livre. Coube ao aluno:

— escolher um assunto;

— redigir um texto sobre o assunto escolhido;

— implicitamente, escolher um tipo de discurso: naryagéo,
descrico, etc.

A expressdo da individualidade do aluno era cdesejada. Ele
era “livre” para escolher o assunto que lhe agradasse, mas
obrigado a fazé-lo e a redigir. Ndo havia Interlocutor definido
pela tarefa. O professor era um receptor virtual da mensagem
do aluno.

Quanto as condigdes de produgdo, as tarefas 1, 2, 3, 4, 5
e 6, todas elas escritas, foram cumpridas em sala de aula, na
presenga do professor que n&o permitiu consulta nem prepa-
ragdo anterior. Foram concedidos 25 minutos para a realizagdo
de cada uma.
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A tarefa 7 era uma produg#io oral com assunto livre. O
aluno devia:

— escolher um assunto;

— desenvolver oralmente o assunto, sob forma de moné-
logo;

-— orgenizar suas idéias de modo coerente.

Relativamente & situagdo de enunciagdo, o aluno era ele
mesmo, “livre” para se exprimir oralmente sobre o que quises-
se. O receptor da mensagem néo era indicado pela tarefa, mas
ndo se pode esquecer o receptor virtual, que solicitou o tra-
balho, o professor,

A tarefa 8 consistiu numa procugdo oral a partir de uma
seqUéncia de 17 imagens, desconhecidas do aluno, que des-
creviam uma exposi¢do de pinturas. Havia duas partes: a
primeira era uma descricio das imagens; na segunda parte,
er:efsaolicttada a opinido do aluno sobreras imagens e sobre a
ta X

Na primeira parte era necessério:

— observar e decodificar as imagens;

— descrever oralmente as imagens, sob forma de moné-
logo;

— exprimir-se, encadeando idéias,

O aluno devia falar em 3° pessoa, e n#o introduzir sua
enunclagdo pessoal no assunto que estava descrevendo. O re-
ceptor virtual era o professor.

Ma segunda parte o aluno devia:

— exprimir-se oralmente em forma de monélogo;
— organizar suas idéias.

A enunciagéo pessoal do aluno era o prdprio assunto da
tarefa, sempre em forma de monélogo, tendo o professor como
receptor.

As condicdes de producdo das tarefas 7 e 8, orais, foram
as seguintes: § minutos para a preparacdo da producéo e 6
minutos para exprimir-se. Durante sua produgéo ele nédo podia
ler nem escrever, Também ndo podia apagar, nem mudar nada
em suas gravagbes. Os trabalhos foram gravados no labora-
tério de linguas, todos ao mesmo tempo, cada aluno em sua
cabine, sob a vigilancia do professor.
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Em aintoee. nas oito tarefas, os alunos deviam realizar es
seguintes atividades:

— organizar idéias: tarefas 3, 6, 7, 8;

— confrontar: situagdes (tarefa 2), cddigos (tarefa 5);

— escolher um assunto: tarefas 6 e 7;

— desenvolver um tipo de discurso: descricdo (tarefas 3
e 8, primeira parte), didlogo (tarefa 4), monélogo escrito (nar-
ragdo ou descricdo) (tarefa 6), monélogo oral (narragdo ou
descrigdo) (tarefas 7 e 8);

— completar enunciados (tarefas 1 e 2);

— Imitar a estruturagdo sintética de enunciados (tarefa 1).

Quanto & situagiio de enunciagdo, é necessério que sejam
observados trés aspectos pertinentes para nosso trabalho: o
assunto da tarefa, o lugar que deviam ocupar o emissor e o
receptor na producdo, o lugar do aluno na produgéo.

Relativamente ao assunto, verificamos que ele era:

)— inteiratnente desenvolvido pelo professor (tarefas 1, 2
e 5);

— desenvolvido em detalhes pelos suportes, ndo pelo
professor. E o caso das terefas 3, cujo assunto era definido
por “De Vive Voix", e 8, na qual o assunto era desenvolvido
pelas imagens;

— proposto pelo professor, mas de um modo muito geral
cabia ao aluno desenvolver o assunto (tarefa 4);

— escolhido pelo aluno que tinha a “liberdade” de fazé-
lo, de acordo com suas preferéncias pessoais: tarefas 6 e 7.

No que diz respeito ao emissor e ao receptor das produ-
¢bes, em todas as tarefas, produzidas em sala de aula, havia
um receptor virtual, o professor.

Quando o aluno devia desempenhar um papel, o receptor
podia ser designado, tendo ele um valor mais cu menos real:
tarefas 1, 2, 3, 4.

Em ealgumas tarefas, o aluno devia ser ele préprio em sala
de aula. O receptor era o professor (tarefas 5, 6, 7 e 8).

O aluno, em sua satividade interlingliistica nas diferentes
tarefas, devia:

— ser ele mesmo face ao receptor-professor. Ele devia
mostrar o que sabia (tarefas 5, 8 e 3, primeira parte);
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— ger ele mesmo e exprimir sua Ir)\dividualidade (tarefas

, 3 segunda parte e 8 segunda parte);
» 7— r:gresentzr um papel (tarefas 1, 2 e 4). Na tare‘fa 1,
embora devendo tomar o lugar ora de um ora de outro inter-
locutor, o aluno teve sua atergédo voltada mais para o contexto
I'ngliistico ou pera a interag@o pergunta-resposta. Na tarefa‘2,
o fato de representar um papel ganhou uma importdncia maior
porque a atividade Interlingliistica estava diretamente ligada a
‘'sso. Representar um papel era ainda mais funcional na tarefa 4;

Em outros termos pode-se dizer que:

— a enunciagdo do "eu-aluno” ndo era desejavel nas ta-
refas 5, 1 e 2;

— "eu-aluno"” e enunciador dos enunciados ndo coincidiam
nas tarefas 4, 3 primeira parte e 8 primeira parte;

— "eu-alunc” podia ser o enunciador de seus proprios
enunciados nas tarefas 6, 7 e nas segundas partes de 3 e 8.

Quanto & possibilidade que o aluno tinha de criar ele pro-
prio seug enunciados, as tarefas poderiam ser agrupadas do
seguinte modo:

— nenhuma possibilidade de criar seus préprios enuncia-
dos: tarefas 1 e 2;

— alguma possibilidade, limitada pelo suporte: tarefa 5;

— poss'bilidade de criar seus enunciados limitada pelo
assunto propostc em detalhes, sem poder inventar nada: tare-
fas 3 e 8;

— possibilidade de criar seus enunclados limitada pelo
assunto proposto, mas com o direito de inventar: tarefa 4;

— possibilidade de criar seus enunciados e de inventar,
sem nenhum comprometimento, a néo ser o de dever produzir:
tarefas 6 e 7.

Hé do’s grupos de tarefas, quanto as condigbes de pro-
dugdo:

— as que foram solicitadas em aula sob o controle do
professor, sem possibilidade de consult.: tarefas 1, 2, 3, 4, 5
e 6 (escritas);

— as que foram solicitadas no laboratério de linguas, gra-
vadas sob o controle do professor. O tempo de produgéo e_xl-
g'do fol de 6 minutos, com 5 minutos de prepara¢do anterior,
sem perm'sséo de consulta: tarefas 7 e 8.
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4. O QUE O ALUNO FEZ

Tendo assim observado a diversidade de parametros que
correspondem &s solicitagbes feitas do que o aluno devia fazer,
tentaremos estudar agora o resultado dessas salicitagbes, o
que o aluno fez. Vamos analisar, pois, a relagdo que postula-
mos, na hipdtese inicial, entre as atividades, a situagdo de
erunciagdo, as condigdes de produgdo propostas, e as produ-
¢bes. Essa relagdio sera estudada aqui tdo-somente do ponto
de vista da implicagio do aluno em suas produgdes.

O presente trabalho n&o tem valor quantitativo, Vamos
verificar quals sdo os tragos de implicagdo do aluno em suas
atividades Interlingiisticas, nas diversas tarefas, independente-
mente do nimero de ocorréncias desses tracos. Ndo é impos-
sivel supor que outros tragos possam aparecer, se examinar-
mos es produgbes de um nimero malor de alunos.

As caracteristicas da interlingua e da atividade interlin-
gliistica serdo definidas tomando-se como ponto de referéncias
as rfgspostas que o professor esperava do aluno em cada
tarefa,

A implicagdo do aluno em suas produ¢des manifestou-se
nas respostas a algumas das atividades que lhe foram solici-
tadas na tarefa 1. Assim, embora os dados das chaves deves-
sem ser utilizados na elaboragdo dos enunc’ados, houve alguns
casos em que esses elementos foram substituidos arbitraria-
mente por outros, criados pelos alunos,

O "“futur proche”, constituido de dois verbos, fol muitas
vezes substituido pelo presente, o que causou dificuldade na
interagdo pergunta-resposta, ja que a pergunta no didlogo-
modelo foi formulada pelo professor no “futur proche" e a e-
laboragdo dos didlogos seguintes deveria imitar o modelo. Na
solicitacdo dos dados de intuigdo, alguns alunos disseram ter
empregado o presente porque “era mais facil de usar o pro-
nome “en’ com um s6 verbo". Poderiamos pensar que houve,
neste caso, 0 uso de uma estratégia escolar em situagdo de
sala de aula, na qual os “erros” s&o punidos.

Mas a atividade que fez aparecer mais freqlientemente a
Implicagéo do aluno foi a de imitar a estruturacdo sintéatica do
cidlogo-modelo. Foram encontradas ocorréncias em que o alu-
no exprimiu a mesma idéia, mas simplificou o enunciado pro-
posto, encurtando-o. Seria o caso de se pensar que houve
novamente a preocupacdo de evitar certas dificuldades que o
emprego do “futur proche™ e de “en" acarretavam. Ao mesmo

15



tempo, percebeu-se, neste tipo de produgdo do aluno, uma ati-
vidade que se situa mais a nivel de significado do que de
metalinguagem.

Ainda quanto & atividade de imitar a estruturagdo sintatica
do modelo, foram observadas ocorréncias de desenvolvimento,
por iniciativa pessoal do aluno, de enunciados que apareciam
abreviados no modelo, O contrério também se verificou: a su-
pressdo de palavras que n@o eram indispenséveis no enuncia-
do. Houve ainda a repeticdo de substantivos como estratégia
para evitar o uso do pronome “en".

A necessidade de imitar a estruturagio sintdtica do mo-
delo fez aparecer ainda o caso do aluno que declarou ter difi-
culdade de acomodar-se ao tipo de formulagdo do exercicio
que impde muitas restricdes. Esse aluno exprimiu na sua inter-
lingua, sem fazer “erros”, a idéia desejada pelo professor, uti-
lizando a situagdo, as personagens e as chaves que lhe foram
propostas. 0

A situaglio de enunclacio da tarefa 1 queria que o aluno
escrevesse enunciados, colocando-se alternativamente no lugar
do emissor e do receptor mas sem poder expressar-se livre-
mente. A restricdo a liberdade de expressdo, como acabamos
de ver, ndo impediu que aparecesse a implicagdo do aluno em
suas produgdes.

As condi¢cdes de producdo parecem ter sido causa de im-
plicagdo do aluno. A tarefa 1 foi produzida em aula, situacdo
de comunicagdo que talvez tenha provocado estratégias para
evitar “erros".

A concluséo a que se poderia chegar, apés o exame das
produgbes da tarefa 1, exercicio estrutural que n&o concede
nenhuma liberdade ao aluno, é que ele chega, muitas vezes, a
exprimir-se na sua interlingua, apesar de todas as restrigoes
que lhe impde o professor. O aluno adapta a tarefa, utilizando
estratégias para diminuir a distancia entre a situag¢é@o-problema,
que é a solicitagdo do professor, e sua interlingua.

Parece-nos, por outro lado, que ha dois tipo de adapta-
¢éo, ou de reformulacio da tarefa: um é o resultado da ne-
cessidade de ndo mostrar falta de conhecimentos, o outro
evidencia a incapacidade psicolégica do aluno de submeter-se
as imposicdes do professor. O emprego de estratégias no
ser'a explicdvel apenas pela falta de conhecimentos. £ preciso
considerar também o individuo: dentre os alunos que ndo tém
conhecimentos hé os que se servem de estratégias e os que
ndo as utilizam.
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Na tarefa 2, verificou-se que, na atividade de Integrar o
discurso direto ao contexto sintatico do discurso indireto, o
aluno Introduziu sua enunciagdo pessoal, ao suprimir a subor-
dinagdo de todas as oragbes do discurso direto ao verbo que
introduz o discurso indireto, no caso, o verbo "dizer”. As ora-
¢oes ndo subordinadas apresentavam a mensagem como origi-
néria do aluno e ndo como discurso relatado. Este modo de
estruturar 0s enunciados encontra outro tipo de explicagdo no
caso do aluno que empregou em suas produgdes quase que
exclusivamente oragdes |ustapostas, como estratégia de facili-
tagdo, ou para evitar erros. Este aluno empregou seu "estimu-
lo" também no discurso indireto, recusando-se a escrever ora-
¢des subordinadas, e implicando-se, assim, em sua produgao.

A situagBo de relator na qual foi colocado o aluno estaria
na origem de sua implicagdo na medida em que ele, as vezes,
suprimiu arbitrariamente parte da mensagem, tornando-se deste
modo “infiel" a esta mensagem.

A necessidade de se situar na comunicacéo imposta pela
tarefa, para poder produzir, levou algumas vezes a uma inter-
pretagdo pessoal, envolvendo a subjetividade do aluno. A causa
deste tipo de implicag#io estaria na formulagdo ambigua ou
pouco explicita de uma situagdo de enunciacdo, ou no desvio
de interpretagdo de uma situagdo, desta vez bem formulada.

A implicagdo aparece nas produgdes também quando o
aluno utilizou, para introduzir o discurso indireto, outro verbo
que ndo os mais usuais, como “dizer”, “perguntar”, O emprego
de “querer”, em vez desses verbos, demonstrou um certo grau
de Interpretacdo e de implicagdo do aluno.

O acréscimo arbitrério de algumas palavras como “por-
que”, “pois” alterou por vezes o conteido da mensagem a ser

relatada e evidenciou a parte do aluno em sua produgo.

Na primeira parte da tarefa 3, a atividade do aluno con-
sistia em descrever um tema (Mireille), expansdo-definigéo
constituida por uma nomenclatura de subtemas. A variagdo na
escolha de subtemas feita pelo aluno, o encadeamento desses
subtemas, o modo como foi vista a personagem mostraram a
parte do aluno em sua produgéo,

Quanto & situagdo de enunciagdo na qual ele era colocado,
o aluno devia ser fiel ac que dizia "De Vive Voix" sobre a
personagem. Algumas informagSes inventadas foram vistas,
denunciando & implicagdo do aluno.
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Ha ainda tracoq de subjetividade no uso de alguns adjeti-
vos e verbos apreciativos, de advérbios, dos pronomes "je" e

_A segunda parte da tarefa 3 queria que o aluno, ao con-
trério v.:!'a primeira parte, desse sua opinido sobre Mireille,
Como “De Vive Voix" ndo julga seu personagem, o que se leu
nas_producoes fol o resultado das inferéncias pessoais nas
quais a Implicag@o do aluno tinha seu papel.

_ .0 aumento, previsivel alids, do nimero de tragos de sub-
letividade, como adjetivos e verbos apreciativos, advérbios e
pronomes, indicaria uma distdncia menor entre o aluno e seu
enunciado.

Era ainda solicitado ao aluno que estabelecesse uma re-
lagdo entre as atitudes e a personalldade de Mireille, para jus-
tificar os julgamentos sobre a personagem. Percebeu-se uma
argumentac&o e implicagdo varidveis, em coeréncia e em grau,
de um aluno para outro.

Na tarefa 4, foi a situagdo de enunciagdo que mais obrigou
o aluno a implicar-se em sua produgdo. A necessidade de se
colocar no lugar ora de uma ora de outra personagem levou
a uma grande variabilidade de argumentagdo. Cada aluno criou
ainda uma relago de forgas entre as personagens, estreita-
mente relacionada com a argumentagéo.

'Cortos tragos de subjetividade mostram que o aluno as-
sum'u a.ya"enunc!acao: verbos modais e apreciativos, os pro-
nomes “je" e "nous”, advérbios.

A organizacdo da macroestrutura de alguns didlogos fez
aparecer a implicagdo do aluno na auséncia de avaliagdo final,

na presenga ou auséncia de explicitacdo da situagdo de enun-
ciagdo.

A atividade de codificar em interlingua, na tarefa 5 a
mensagem de um texto em lingua-materna foi causa da impli-
cagdo do aluno em alguns momentos: na lateragdo da estru-
turacéo sintatica dos enunciados, no acréscimo de palavras,
enunciados e idéias que ndo existiam no texto-fonte, na mu-
danga na ordem dos elementos do enunciado, na escolha de
certas palavras, nas alteragcdes de sentido.

A atividade de codificacdo do texto-fonte acarretou, em
certos casos, uma defasagem entre a necessidade de expres-
830 de certas estruturas e idéias e o estudo em que se en-
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contrava a interlingua no momento da produgdo. O aiuno
procurou contornar esta defasagem pelo emprego de perifrases,
de sinénimos, de omissdes, de alteracdes a nivel lexical, sin-
tatico, de Idéias, e que resultaram em estratégias que denun-
ciaram a implicagdo do aluno em sua produgéo. Nessas estra-
tégias, verificou-se uma adaptagdo da interlingua & tarefa.

Na tarefa 6, da redagdo escrita com assunto livre, houve
tragos de subjetividade. Um estudo quantitativo desses tragos
ndo geria suficiente para definir a implicagdo do aluno. Parece
haver outro aspecto a considerar: o valor desses tragos. Para
precisar esse valor foi necessarlo estudar os temas escolhidos
pelos alunos, os subtemas e seu encadeamento.

Embora os temas preferidos tenham se referido & vida
pessoal do aluno, esses assuntos coincidiam, quase sempre,
com os de “"De Vive Voix". Esse fato poderia ser atribuido ao
nivel de conhecimentos ainda elementar do aluno, mas faz
crer, ao mesmo tempo, que o valor dos tragos de subjetividade
ndo seja muito alto.

Na organizagdio dos subtemas, foram encontrados freqien-
temente subtemas repetidos, pouco desenvolvidos, pouco rela-
clonados entre eles, com excesso de informagdes que escapa-
vam ao tema. As informagdes desse tipo nos fazem levantar a
hipétese de que o aluno se serviu de uma estratégia escolar:
a de prolongar o trabalho com assunto conhecido, para evitar
erros e produzir um efeito positivo sobre o professor. No in-
terior das sequéncias, houve contradi¢cdes, invengdes incoe-
rentes, devidas talvez ao nivel elementar da interlingua do
aluno, que néo tinha os recursos suficientes para expressar
certas idéias.

O que se pode dizer com relagéo & implicagéo do aluno
na tarefa 6 é que, mesmo se em todas as produgdes hé tragos
de subjetlvidade, esta varia muito de um aluno para outro, de
acordo com as estratégias empregadas, com a maior ou menor
semelhanca dos temas com os de “"De Vive Voix", com a maior
ou menor organizagio das idéias, com o nivel da Interlingua,

Para se poder defender a hipotese levantada quanto & im-
portancia do encadeamento dos subtemas na definicdo da Im-
plicagdo, seria necessério verificar se o aluno n#o organiza do
mesmo modo suas idéias em sua lingua-materna, hipdtese de
dificil verificag@o, considerando-se a diferenga de conhecimen-
tos entre a lingua-materna e a interlingua.

A situagdo de enunciagdo na qual o aluno foi colocado
quer que ele construa seus enunciados e se 'mplique em suas
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produgdes. lsso acontece em varlos graus, em diferentes as-
pectos da tarefa. O receptor da mensagem, o professor, inter-
vém indiretamente. O aluno néo se dirige nunca a ele, mas se
serve de estratégias, visando a produzir um certo efeito de nivel
metalinglistico sobre o professor. Entdo este, que & leitor das
produgdes, representa um papel inlbidor da implicag¢édo do alu-
no, na medida em que as estratégias que o aluno usa bloqueiam
sua implicagdo, sua autenticidade na enunciagao.

Na tarefa 7, a atividade solicitada ao aluno de escolher
ele préprio um assunto provocou uma estratégia visando a fazer
durar a produgédo o tempo exigido de 6 minutos. Ao escolher
O tema de sua vida pessoal, o aluno fez mais um exercicio
metalinglistico de transposicéo das ligdes de "De Vive Voix"
do que uma atividade de comunicagdo real. Em conseqiéncia,
a Implicagcéo do aluno pareceu nao atingir um nivel elevado.

88 um tema néo previsto pelo professor fez elevar a impli-
cagdo: a atividade de metacomunica¢do pela qual o aluno se
expressou sobre sua prépria comunicagéo, fazendo observa-
¢bes sobre ela, pedindo desculpas e protestando.

O aspecto referencial dos fatos narrados, aspecto relativo
ao grau de verdade que ha nesses fatos, fez crer que, em al-
guns momentos, o aluno inventava o que dizia. Mas houve
produgdes em que ele se posicionou face ao assunto aborda-
do, o que faria pensar num nivel mais alto de implicagéo.
Sabe-gse, porém, que a motivagdo que levou o aluno a se ex-
pressar ficou exterior a ele. Ela Ihe foi imposta pela situagao
escolar que lhe deu “liberdade’ para escolher um assunto, mas
obrigou-o a se exprimir.

Houve, nas produgdes, tracos de subjetividade que toma-
ram um valor relativo de implicagéo, se considerarmos 0s sub-
temas tomados a “De Vive Voix", a textos, a exercicios, a au-
las de Cultura Francesa.

Também nesta tarefa, desculpas, protestos contra o tempo
longo de produgdo, curto de preparacao, contra o fato de ter
de falar fizeram aumentar o nivel de implicagdo. As condigdes
de produ¢do tornaram a tarefa tdo artificial, as exigéncias da
tarefa se afastaram tanto das condigdes normais de produgéo
que, paradoxalmente, provocaram uma motivagdo interior que
levou o aluno a se expressar de modo auténtico. Ele tomou
uma certa distédncia em relagdo & sua comunicagdo e fez co-
mentdrios, escapando as imposi¢ées da tarefa e se exprimindo
por sua propria iniclativa, sem que ninguém lhe dissesse para
fazé-lo. Fol nesses enunciados que “eu” tomou seu verdadeiro
valor, que “eu" e o enunciador coincidiram e que a implicagdo
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real existiu em situago escolar. Houve ai de fato comunica-
¢do dirigida a um receptor real, o professor.

Fol dificil separar as respostas do aluno as trés varidveis
em estudo, nesta tarefa. Assim, por exemplo, as condigdes de
produgdio (tarefa oral, com duragdo de 6 minutos, gravadas,
com prepara¢édo de 5 minutos) desencadearam a resposta a um
aspecto da situagdo de enunciagdo: a implicagde do aluno em
sua produgdo,

Na primeira parte da tarefa 8, a atividade de decodificar
as Imagens provocou o emprego de estratégia pelo aluno que
deixou de descrever detalhes para evitar erros. Em algumas
produgdes verificou-se, ainda, quanto a esse aspecto, que o
aluno interpreta a seu modo o que viu, implicando-se entédo
em sua produgdo. Em outros momentos, ainda, verificou-se a
decodificagdo errada da imagem, ou a invencdo de detalhes
ndo expressos pela imagem, ou a expressdo do ponto de vista
pessoal do aluno.

Tragos de subjetividade, embora néo desejaveis, aparece-
ram em quase todas as produgdes. Entretanto, podemos nos
perguntar se o emprego de "beaucoup” e de “trés", por exem-
plo, foi realmente devido & necessidade de exprimir uma idéia,
ou ao hébito de usar freqlentemente esses advérbios. Ha ain-
da o fato de que o uso de "beaucoup”, e de certos adjetivos
que, a primeira vista, poderiam ser vistos como ftragos de
subjetividade, na realidade eram necessarios para expressar o
conteddo das imagens, podendo dificilmente ser atribuidos &
Implicagdo do aluno em sua descrigéo.

Certos indices de oralidade denunciaram a implicacdo do
aluno em sua produgdo: o sorriso, alguns tipos de entonagdo
enfética, ete.

Como, na primeira parte da tarefa 8, o assunto era exte-
rior a0 enunciador, isto é, o aluno estava em posi¢do de ex-
pectador frente ao tema expresso pelas imagens, a motivagdo
de sua implicac8o nas produgdes nédo parece imposta, mas vir
dele préprio.

Quanto a organizagdo das idéias, embora a seqliéncia das
imagens orientasse a descrigdo, houve casos em que o aluno,
depois de ter descrito todas as imagens, retornou & primeira,
como estratégia (esclarecida na solicitacdo de dados de intui-
¢do) para fazer com que a producdo durasse os 6 minutos
exigidos.
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A diferenga entre a necessidade imposta pelas imagens
de usar um certo léxico e a falta de conhecimentos levou &
estratégia de usar palavras do tipo “homem”, “senhor”, “pes-
soa”, para designar o “guarda”, o “pintor”, o "operério”, o
“visitante”. Essa dificuldade de designagdo acarretou uma difi-
culdade de decodificacdo que sé o conhecimento da imagem
pelo receptor conseguiu resolver.

Qutro tipo de implicago apareceu, apesar de o aluno ndo
dever introduzir sua enunciagdo pessoal em sua produgéo.
Esse tipo de implicagdo foi observado no caso do aluno que
se colocou no papel das personagens, criou didlogos entre
elas, @ usou o discurso indireto.

Na segunda parte da tarefa 8, a implicagdo que era soli-
citada ao aluno surglu sob a forma de comentérios pessoais
sobre o assunto e de dificuldades para cumprir a tarefa. Per-
cebeu-se que o aluno fez uma metacomunicagdo, ao se ex-
pressar sobre sua propria comunicac¢ao. Mas, ao contrério do
que aconteceu na tarefa 7, na qual o aluno falou, por iniciativa
propria, sobre sua produgdo, aqui ele fol convidado a falar. A
motivag&o era entdo, na tarefa 8, exterior ao aluno.

Na organizagdo dos subtemas desenvolvendo os temas
escolhidos, foram encontradas idéias justapostas, repetidas,
desorganizadas, inacabadas. As condigées de produgéo, que
exigiam um trabalho oral, diante de um gravador, com tempo
limitado e amplo, com pouca preparacéo, talvez expliquem esse
trago da implicagédo do aluno, embora ndo se possa negar que
o nivel elementar da interlingua também deve poder explicar
esse fato.

Tragos de subjetividade apareceram nos enunciados: o
pronome “eu”, verbos de opinido, adjetivos indicando avalia-
¢do e apreciagdo, advérbios de Intensidade. Existiram, porém,
outros fatores: entonagdo enfética, contradigdo nas afirmagdes,
uso de estratégias escolares para prolongar a produgéo, para
causar efeito favordvel sobre o professor, idéias feitas sobre
arte, autocritica, critica 4s exigéncias da tarefa. Pode-se crer
na existéncia de graus de implicagdo do aluno nos tragos
observados,

5. A VERIFICACAO DA HIPOTESE

Para verificar a hipdtese levantada, que diz que as ativi-
dades solicitadas, a situagdo de enunciagéo e as condigdes de
producao fariam surgir a implicagdo do aluno em suas produ-
¢oes, pensaremos aqui inicialmente na relagédo que pode existir
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entre as varlévels das tarefas e a implicagdo do aluno. A se-
guir, ten.aremos distinguir diferentes tipos de implicagdo. Fi-
nalmente definiremos que tragos da atividade interlinguistica
Ou que possiveis fatores exteriores poderiam explicar diferentes
graus de implicagao.

Vimos que se trés varidvels que estudamos nas tarefas
poderiam produzir implicagdo. Vamos lembrar alguns casos, a
titulo de exemplo. Na tarefa 1, a atividade solicitada de imitar
a estruturagdo sintatica do didlogo-modelo provocou o apare-
cimento de taticas. Na primeira parte da tarefa 3. a atividade
de descrever uma personagem conheciam, na qual nada deve-
ria ser acrescentado a definicdo que era feita por "“De Vive
Voix", a implicagdo revelou-se de diferentes formas, em vaérios
momentos, Do mesmo modo, na tarefa 5, a atividade de codi-
ficar um texto em interlingua originou vérias taticas. A ativi-
dacde de descrever ‘magens, na ptrimeira parte da tarefa 8, teve
como resposta diferentes tipos de implicagao.

As situacdes de enunciagdo nas quais devia colocar-se o
aluno, que eram varidve's de uma tarefa para outra, deixaram
tracos de implicago em varios niveis nas produgdes.

Quanto as condi¢bes de producédo, nas tarefas escritas, foi
principalmente a situa¢do de sala de aula que mais provocou
0 uso de estratégias. Nas tarefas orais, foi o tempo conce-
dido & preparacéo e a produgdo que mais contribuiram para a
implicagéo.

Encontramos oito tempos de implicagdo do aluno em suas
produgcdes. A terminologia que criamos talvez nado seja sempre
a melhor, mas ela nos ajudara a distinguir os diferentes tipos
de implicagéo.

1. Chamaremos de “iniciativa" a intervencdo pessoal do
aluno a nivel de enunciado, relacionada com a formulagdo da
tarefa. E o caso dos acréscimos (tarefas 1, 2 e 5), do desen-
volvimento de um enunciado abreviado (tarefa 5), das mudan-
¢as nas chaves (tarefa 1), da supressdo de parte da mensagem
(tarefa 2).

Este tipo de intervengéo do aluno em suas producdes so
foi observado nas tarefas 1, 2 e 5, ou seja, aquelas que apre-
sentam um certo grau de limitagdo & autonomia do aluno.
Essas “iniciativas” foram constatadas justamente porque foi
possivel comparar a produgo do aluno com uma porgao ideal,
esperada pelo professor.
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2. Outro aspecto da atividade interlingQistica que mostra
que o aluno intervém em seu trabalho é o da "criatividade',
relacionado com as idéias enunciadas. Ela sé aparece nas ta-
refas nas quais & consentido ao aluno elaborar seus enuncia-
dos. Trata-se das tarefas 3, 4, 6, 7 e 8.

Na tarefa 6, escrita, quase todos os temas desenvolvidos
sdo os mesmos de ""De Vive Voix" e de textos lidos em aula.
Na tarefa 7, oral, o nimero de temas tirados de "De Vive Voix"
aumentou. A implicagdo dos alunos na escolha dos temas foi
fraca, talvez porque o estado ainda elementar da interlingua
tivesse interferido.

Em certos momentos da tarefa 7, e na segunda parte da
tarefa 8, alguns alunos pararam de falar do assunto que
tinham escolhido e fizeram comentérios sobre suas produgdes.
Acreditamos que tenha havido um grau maior de implicagdo
nestes assuntos melacomunicativos. A

Quanto ao encadeamento dos subtemas, nas terefas 3, 7
e 8, parece que duas caracteristicas predominaram: a passa-
gem pouco rigorosa de um subtema para outro, e a retomada
do mesmo subtema em diferentes momentos de producdo. As
hipéteses levantadas para explicar este fato (encadeamento
semelhante na lingua-materna, nivel da interlingua, repeti¢cdo
obrigatéria do que diz "De Vive Voix", estratégia para fazer
gurar a produgdo) levariam a crer que o grau de implicagdo é
aixo.

3. A "veracidade” é o aspecto referencial ligado & reali-
dade, no nivel das Idéias, e tem relagdo com a invengéo. Esta
caracteristica da atividade interlinglistica aparece nas tarefas
3, 6, 7 e 8 segunda parte.

Nas tarefas 6 e 8, por exemplo, o que é dito corresponde
a realidade. Entretanto, vérios alunos falam de suas vidas, nas
tarefas 6 @ 7, mas certos detalhes apresentados pelos mesmos
alunos nas duas tarefas ndo coincidem e fazem pensar que
provavelmente esses alunos inventam o que contam. Na ver-
dade, eles ndo falam deles proprios. Eles transpdem para suas
vidas subtemas de “De Vive Voix".

Outro aspecto de invencdo pode ser encontrado nas tare-
fas 7 e 8, nas quais alguns alunos criam uma historia ou uma
paisagem para prolongar suas produgdes. E uma Iniciativa que
parte do aluno, o que supde uma certa Implicagdo.

H& invengdo também na tarefa 4, na criagdo de uma ar-
gumentagdo e de uma relagdo de forgas entre as duas perso-
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nagens. Essa invengdo foi solicitada pela tarefa, portanto, mo-
tivacdo exterior ao aluno e um grau de implicagdo menos ele-
vado,

Na segunda perte da tarefa 8 hé contradigbes na expres-
s&o de opinido sobre imagens, o que faz duvidar da veracidade
do que é afirmado.

Hé ainda informagdes inventades e falsas sobre a perso-
nagem descrita na tarefa 3. Como a fidelidade ao que diz "De
Vive Voix" era implicitamente solicitada pela tarefa, cremos
que houve ai um certo grau de implicagéo,

4. H& "interpretacdo pessoal’ do aluno no seu modo de
entender uma situagdo de enunciagdo ou um suporte das
terefas.

Na tarefa 2, a situagdo de enunciagdo nd@o era sempre
suficientemente bem explicitada, o que resultou por vezes numa
"interpretacdo pessoal” do aluno.

O suporte, na tarefa 3, era o que dizia “De Vive Voix"
sobre uma personagem. Este suporte tornou-se o proprio as-
sunto da tarefa. Na segunda parte era solicitado ao aluno que
dissesse o que ele pensava da personagem, e foi ai que en-
contramos, algumas vezes, “interpretacéo pessoal.

Quento a primeira parte da tarefa 8, as imagens presta-
ram-se frequentemente a interpretagées pessoais.

5. Falaremos de "opinido pessoal” quando o aluno diz o
que pensa de um tema ou subtema que ele mesmo propds, ou
de um tema que lhe foi proposto. £ o que se verifica nas ta-
refas 6, 7, e 8.

Na primeira parte da tarefa 8, por exemplo, ha freqlente-
mente a “opinido pessoal” do aluno sobre as imagens que ele
descreve.

O que chamamos de “opinido pessoal" do aluno aparece
as vezes muito préoximo da ‘“interpretagdo pessoal”, peorque
freqientemente o aluno escolhe como temas de suas produ-
g¢des o que leu em certos textos, temas que se tornam, com
isso, exteriores ao préprio aluno.

6, A "tomada de posicéo” serd aqui o aspecto argumen-
tativo da produgdo. Esse tipo de Implicagdo ocorre na segunda
parte da tarefa 3, na qual o professor solicitava ao aluno que
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desse sua opinido sobre as atitudes e a personalidade da per-
sonagem.

Na tarefa 4, o aluno devia argumentar. Nas produgdes, os
argumentos variaram de um aluno para outro, indo do racio-
cinio sobre vantagens e inconvenientes do cinema, passando
por preferéncias pessoais mals ou menos Incisivas, chegando
a0 uso de taticas para convencer e até & agresséo.

Houve tentativas de argumentacéo, na tarefa 7, nas obser-
vagdes feitas sobre a tarefa e nas desculpas as produgdes.
Também na segunda parte da tarefa 8, alguns alunos tomaram
posicdo frente & tarefa ao exprimir suas dificuldades para
cumpri-la.

7. O uso de “estratégias” seria um modo que o aluno en-
controu para intervir mais ou menos conscientemente em suas
producdes. As estratégias parecem estar relacionadss com a
situacdo de enunciaglo escolar e existiram em todas as tarefas.

Houve estratégias de facilitagio e taticas para evitar erros
na tarefa 1: as que visavam a evitar de mostrar falta de conhe-
cimentos, como nas omissfes, nas perifrases, nos sindnimos
gtare)fa 5). na omissdo dea descricdo de certas imagens (tare-
a 8).

Quanto a seus conhecimentos ainda limitados, usando es-
tratéglas, na tarefa 1, o aluno conseguiu adaptar a tarefa ao
nivel de sua interlingua, e, na tarefa 5, adaptar sua interlingua
4 tarefa.

Foram encontradas também estratégias para prolongar as
produgdes. ou porque o aluno sabia que o professor esperava
dele um trabalho longo (tarefas 3 e 6), ou porque o tempo de
produgdo |he era imposto (tarefas 7 e 8).

Na segunda parte da tarefa 8, observou-se o uso de uma
tética para causar efeito favorével sobre o professor, Em prin-
cipio, outras estratégias, como a de evitar erros, a de ndo
mostrar falta de conhecimentos também visaram talvez a pro-
duzir efeito favorével no professor.

8. A “subjetividade” consistiu nos tragos a nivel de enun-
ciado, que mostravam a implicacdo do aluno: certos pronomes,
adjetivos, verbos, advérbios.

Na tarefa 3, por exemplo, houve poucos tragos, na primeira
parte, mas na segunda parte, como a opinifo do aluno tornou-
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se o proprio assunto da tarefa, os tragos de subjetividade fo-
ram mais freqientes,

Os tracos de subjetividade, na tarefa 4, estdo relacionados
com a argumentacdo e com a relagdo de forgas estabelecida
entre os interlocutores.

Na tarefa 6, como o aluno escolheu freqientemente assun-
tos relacionados com sua vida pessoc!, os tragos de subjetivi-
dade foram numerosos.

As observagdes e as desculpas que apareceram na tarefa
7 provocaram um numero elevado de tragos de subjetividade.

A intervenc¢do do aluno ndo era desejada na primeira parte
da tarefa 8. Houve poucos tragos de subjetividade. Na segunda
parte, porém, o aluno emitiu livremente sua opinido pessoal, e
a subjetividade se fez notar.

Apos este exame dos tipos de implicagdo que apareceram
nas produgdes, tentaremos verificar & hipétese levantada, se-
gundo a qual haveria diferentes graus de implicacdo do aluno
em suas produgdes.

Parece-nos que, mesmo que vérios tragos sejam observa-
veis nos enunciados, outros fatores deveriam ser levados em
consideragdo na determinacdo dos graus de implicag3o.

Um dos fatores seria a "motivagdo”, isto &, seria neces-
sério verificar se a interpretacdo pessoal, a opinido pessoal,
etc., por meio das quais o aluno manifestou sua implicacdo nas
produgdes, provieram de sua iniciativa, e entdo o aluno inter-
viria em seu trabalho sem que nada nem ninguém exigisse, ou
se, ao contrério, tratou-se de uma sol'citagdo da tarefa. Perce-
bemos assim graus de implicacdo diferentes, por exemplo, na
interpretac@o pessoal ou na opinido do aluno na primeira parte
das tarefas 3 e 8, na qual sua intervenglo ndo era desejada,
e na segunda parte dessas mesmas tarefas, nas quais a impli-
cagéo lhe foi imposta. Do mesmo modo, a invenclo e a argu-
mentagado atingiram um grau bastante elevado de implicagdo
nasg tarefas que n&o as previam, como, por exemplo, na 6, na
7 e na primeira parte da tarefa 8,

Quando o aluno escolheu como assunto de sua produc@o
temas de "De Vive Voix" ou de textos, fatores outros que sua
motivacdo intervieram e ele repetiu uma situacdo escolar na
qual transposicdes desse t'po sdo correntes. O grau de impli-
cagdo seria entdo menos elevado.

127



Por outro lado, se o assunto da produgéo tornou-se obser-
vagbes ou desculpas, o grau de implicagdo nos pareceu bas-
tante alto e se aproximou bem mais das situagdes reais de
produgdo. O aluno tomou disténcia, julgou as condigbes que
Ihe foram impostas pela tarefa, ou se desculpou do que ele
considerou uma mé produgdo, e o fez espontaneamente, leva-
do por uma motiva¢do interior. Nesse momento, ele nédo estava
mais no contexto escolar, ele saiu desse contexto e o julgou.

Podemos nos perguntar ainda sobre o grau de implicagédo
que existiu na repeticdo de idéias prontas, de clichés.

Quando o aluno usou mais ou menos conscientemente es-
tratégias com o objetivo de evitar erros, de esconder sua falta
de conhecimento, de facilitar seu trabalho, de provocar um e-
feito favorével no professor, sua implicagéo foi menos elevada,
ele teria feito um trabalho mais metalingiistico.

Quanto aos tragos de “subjetividade”, a nivel de enuncia-
do, que podiam fazer crer que, quanto mals eles foram fre-
quentes mais o aluno intervinha no que ele dizia e escrevia,
acreditamos que o valor desses indices variou em fungdo da
interferéncia dos fatores citados. Esses tragos de “subjetivida-
?e" néo poderiam ser avaliados Independentemente de tais
atores.

Em vista do que acabamos de analisar, parece-nos que a
hipétese que levantamos poderia ser confirmada. Ela nos per-
mite pensar que, em contexto escolar, esta implicac8o, mesmo
se pouco freqiiente, pode existir,

CONCLUSAO

Evidentemente este trabalho comporta vérias limitagdes.
Por exemplo, sé foram estudados alguns aspectos das tarefas:
as atvidades solicitadas aos alunos, as situacdes de enuncia-
¢80 e as condigdes de produgdo. Ainda assim ndo acreditamos
ler esgotado a andlise das diferentes facetas que essas trés
varidveis podem apresentar. Além disso, outras variavels de-
veriam ser estudadas.

Outra limitagéio estaria no corpus, constituido de tarefas
que restringem a liberdade do aluno, de tarefas “livres”, orals,
escritas. Serla, entretanto, preciso aumentar o nimero de tare-
fas e varid-las, incluindo principalmente outras de caréter
pragmético-linglistico em vista de um estudo mais aprofundado
da implicag@o do aluno em sua atividade interlingdistica.
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Foram estudadas produgbes de apenas 10 alunos. Este
numero deveria ser aumentado.

Outra limitagdo estd na solicitagdo dos dados de intuigdo.
Néo desconhecemos as imperfeigdes que esse tipo de solicita-
¢do apresenta habitualmente, nem as reservas que podem ser
feitas sobre as respostas dos alunos. Neste estudo, os dados
de intuicdo nem sempre nos ajudaram, porque muitas vezes
nos fizeram duvidar da validade dos dados recebidos.

Este trabalho teve como (nica ambicéo a de refletir sobre
um aspecto da atividade Interlinglistica: o da Implicagdo do
aluno em suas produgdes, em contexto escolar. Para tanto,
tentaremos estudar a relagdo entre o que o professor solicita
ao aluno e o que o aluno fez a partir das solicitagdes do pro-
fessor, isto &, suas produgdes. A anélise que acabamos de
fazer nos leva a pensar que a estratégia didética de fazer com
que o aluno, na aprendizagem de uma lingua estrangeira, re-
presente um papel, semelhante ao que ele poderia um dia re-
presentar na vida real, nem sempre conduz a uma atividade
interlinglistica auténtica. Ela nos mostra também que uma si-
tuag@o de enunciagdo totaimente artificial e forgada pode per-
mitir, por vezes, uma produgdo com alto nivel de implicag#o.
Ela nos faz perceber, ainda, até que ponto a situacdo de enun-
ciagdo escolar, na qual & lingua estrangeira é o prdprio alvo
da aprendizagem, em muitos casos, Inibe a implicacdo do aluno
em sua atividade interlingiiistica e até que que ponto ela a
favorece. Parece-nos que o professor de linguas estrangeiras
precisa tomar consciéncia desses fatos para entender melhor
0 que acontece nas produgdes que ele solicita aos seus alunos
em sala de aula.
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