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1 — IDENTIFICACAO DO PROBLEMA

A constatagéo de dificuldades referentes & recepcgéo e a
produgéo textual de alunos de 59 série de 19 grau, com as quais
a autora do presente relatério habitualmente trabalha, estava
indicando a necessidade da adogdo de métodos eficientes para
a corregéo desses problemas. Decidiu-se, por isso, empreen-
der um estudo experimental nesse sentido, no decorrer do 19
semestre de 1984,

Verificou-se, através do estudo comparativo da recepcéo e
da produgéo textual de alunos de 5% série de anos anteriores
e das primeiras apresentagdes da turma com a qual se realizou
o experimento, a existéncia de certas dificuldades provenientes
da desatencéo para as relagdes interfrasais e para a significa-
¢éo ampla do texto, determinante de toda sua organizagéo mi-
croestrutural.

Na recepgéo, os principais problemas que se constataram
especificamente foram:

a) leitura Isolada das frases que compdem o texto, e per-
cepgéo deste como uma simples sucesséo de frases;

b) incompreenséo dos significados contextuais das con-
jungdes, advérbios e preposigées (articuladores) que relacionam
os fatos da narrativa, indicando a causa, conseqléncia, oposi¢éo,
finalidade, condigéo, etc.:

c) néo-captacao do processo de pronominalizagéo utili-
zado pelo autor do texto:

d) dificuldade em constatar as substituicdes lexicais. Em
geral, ndo havia uma associagéo das substituicdes umas com as
outras, de modo a néo ser percebido o fenémeno de co-referen-
ciagéo;
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e) Inabilidade para apresentar o texto dentro da seqlén-
cla l»m que fora narrado, quando era solicitada sua reprodugdo
oral.

Por outro lado, no momento da redacdo, os alunos deixa-

- vam lransparecer todas as dificuldades havidas na recepgéo

dos textos escritos; uma ma leitura implicava uma mé producéo.

De uma maneira geral, os problemas mais freqtientes na reda-
¢8o foram:

a) exposicdo de fatos sem respeitar uma seqiéncia l6gica
narrativa; introdugéio de informagdes novas, fora de contexto,
ou repetig@io de dados j& apresentados, sem observancia da pro-
gressdo temética;

b) utilizagdo Imprépria dos articuladores textuals, resul-
tando numa ligagdo incongruente entre as partes do texto;

¢) emprego falho do recurso de pronominalizagdo:;

d) utilizagdo excessiva dos seqﬁericiadores narrativos "ai"
e "entdo";

e) repeticdo exagerada de lexemas idénticos, sem o re-
curso & possibilidade de sua substituigdo por outros co-refe-
rentes;

f) uso inadequado dos tempos verbais. Os alunos, muitas
vezes, ndo observavam a légica temporal da narrativa e néo
respeitavam os "tempos denotados pela estrutura semaéntica
do texto” (Van Dijk, apud Neis, 1981, p. 34).

2 — PRESSUPOSTOS TEORICOS

A constatago desses problemas na recepgdo e na produ-
¢do nos levou a pesquisar alternativas pedagégicas que pudes-
sem corrigir tals falhas, pois néo se encontravam possibilidades
vidveis nos métodos tradicionals de ensino da lingua portu-
guesa, Era, pois, necessario proporcionar ao aluno o conheci-
mento de uma nova perspectiva de recepcdo e de produgéo,
que o levasse a observar o texto como um todo coerente, com
as frases se inter-relacionando para uma organizagdo global, Fol
na gramética textual, com a nogéo de organizagdo do texto nos
niveis macro e microestrutural, e no modelo quindrio gerativo da
narrativa proposto por Jean-Michel Adam (apud Goldenstein,
1976), que se buscaram os fundamentos teéricos para uma pro-
pesigdo metodolégica mais eficiente.
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Para o conhecimento microestrutural do texto, & necessd-
rio observar "a estrutura das oragdes e das relagbes de cone-
x8o e de coeréncia entre eles” (Van Dijk, 1980, p. 35), ou seja,
os aspectos interfrasais relacionados com a estrutura superfi-
cial. Esse conhecimento permite apreender as relagdes seman-
ticas entre as oracdes do texto,

A coeréncia microestrutural, entretanto, ndo assegura, por
si 80, a coeréncia do discurso. Quando discorremos sobre um
texto, explica Van Dijk, ndo nos referimos ao sentido das ora-
¢oes Isoladas, mas ao discurso como um todo, ou a parégrafos
ou capitulos desse discurso. Van Dijk, portanto, postula a exis-
téncia de uma coeréncia macroestrutural que pressupde ''um
principio seméntico mais amplo do que a frase, situando-se ao
nivel do texto global” (apud Neis, 1981, p, 35). A partir dessa
coeréncia global é que se pode assinalar um tema ou assunto
de um texto.

Para assegurar a coeréncia do texto, conseqientemente, é
necessdrio respeitar o "principio seméntico bésico segundo o
qual o significado do todo especifica-se em termos dos signifi-
cados das partes” (Van Dijk, 1980, p. 45), ou seja, a coeréncia
de um texto advém do sentido global que se deriva do conjun-
to das relagdes inter-relacionadas no discurso.

Pode-se exemplificar essa teoria de Van Dijk numa lenda que
foi trabalhada com os alunos, a Lenda da mandioca (Giacomo,
1974). O titulo j& introduz uma expectativa em relagdo ao que
o texto val desenvolver: pressupde-se que conta como surgiu
a mandioca. O conteido global, sugerido no titulo, compde a
macroestrutura que deve determinar todo o desenvolvimento
textual: as frases da narrativa séo selecionadas e concatenadas
visando a especificar esse contelido. Dessa forma, a Lenda da
mandioca s6 pode ser considerada um texto coerente se as re-
lagoes seméanticas de suas frases e paragrafos estiverem con-
cretizando o principio seméntico proposto no nivel macroestru-
tural, isto &, como a mandioca surgiu entre os homens.

A especificagdo desse principio implica uma progressdo na
disposigdo das informagées. Introduzidas sucessivamente, com-
pdem a progress&o tematica: elementos novos, que fazem avan-
¢ar o texto, vinculam-se a elementos conhecidos. A observa-
¢#o desse fendémeno de tematizagdo, que se situa no nivel da
microestrutura do texto, permite que se acompanhe o desenvol-
vimento seméntico das frases sucessivas.

A distribuicdo da informacao seméntica no texto, segundo
Van Dijk (1980, p. 37) e Combettes (1978, p. 75-6), se apresenta
como um problema tedrico ainda obscuro. No entanto, se se
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tratar a tematizagdo simplesmente como Informacdes J& rece-
bidas e informagGes novas que se encaixam, é perfeitamente
possivel acompanhar, no texto, a programacdo tematica. Para
o professor que se defronte com dificuldades quanto & percep-
¢80 da seqléncia narrativa, evidenciadas pelos alunos, a funda-
mentagdo apresentada vem a ser extremamente Gtil,

Além da organizagéo micro e macroestrutural, o texto pode
apresentar, ainda, uma “superestrutura” ou uma “estrutura es-
quemdtica”, segundo nomenclaturou Van Dijk, quando identifi-
cou as propriedades especificas que entram na anélise de tipos
de discurso. Essa “superestrutura” se constitul na ordenagdo
global do discurso e das relagdes (hierérquicas) de seus respec-
tivos fragmentos” (Van Dijk, 1980, p. 53).

Para representar a estrutura de textos narrativos, Jean-Mi-
chel Adam (apud Goldenstein, 1976, p. 71) propds um modelo
gerativo da narrativa num esquema quindrio, assim constituido:
héd um estado inicial (EI), que estabelece o inicio da narrativa;
este é perturbado por uma forca transformadora (FT), que abre
uma dindmica de agdo (DA); surge, entdo, uma forga equilibran-
te (FE), que se constitui numa segunda forga transformadora
dirigida em sentido inverso; e, finalmente, o fechamento da nar-
rativa, que é denominado estado final (EF).

O esquema tedrico permite conhecer o modo interno de
funcionamento narrativo, possibilitando ao receptor "manejar o
aspecto guase mecénico do desenvolvimento da légica dos e-
ventos™ (Galdensteln, 1976, p. 74).

Como muito bem salienta Goldenstein (p. 71), o caréter me-

cénico do trabalho néo implica que o aluno tenha sua Iimagina-

¢éo "ressecada”. Pelo contrério, os elementog teéricos o aju-
dardo a perceber a organizacio do texto que lhe é submetido e
Ihe fornecerdo, de maneira econbmica, "a armadura légica de
um desenvolvimento que ele seria, de outro modo, tentado a
produzir de forma totalmente empirica" .

Na tentativa de solucionar os problemas verificados com os
alunos, procurou-se integrar e adaptar, no nivel de 50 série de
19 grau, essas proposicdes tedricas. As narrativag escolhidas
para a aplicacdo do método foram lendas indigenas brasileiras.

3 — DATEORIA A PRATICA: A EXPERIENCIA COM TEXTOS
NARRATIVOS

3.1 — Proposta do modelo
O trabalho com as lendas inseriu-se dentro de um plano
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maior que objetivava desenvolver, durante todo o ano letivo de
1984, atividades que estivessem relacionadas & idéia de cultura.

A partir da leitura de A importancia do ato de ler: em trés
que se completam, de Paulo Freire (1983), evidenciou-se
a possibilidade de trabalhar com um tema complexo como a
cultura em nivel de 59 séric. Pensou-se em exploré-lo, ndo abs-
tratamente, mas de uma forma bastante concreta, de modo que
os alunos percebessem que também eles sdo elementos ativos
da cultura de sua socledade e das possiveis transformagdes
desta. Para isso, utilizou-se ¢ artigo "O povo diz a sua palavra
ou a alfabetizagdo em Sdo Tomé e Principe™ (Freire, 1983, p. 42),
em que o autor relata sua experiéncia como alfabetizador e re-
produz os textos trabalhados com os alunos. Desses, aprovei-
tou-se um que fala sobre o povo e a cultura, adaptando-o & rea-
lidade brasileira,

A partir da discusséo do texto, procurou-se levar o aluno
a distinguir, no meio social em que vive, aspectos culturais. Ao
se situar dentro de uma cultura, o aluno estava, concretamen-
te, percebendo-se como parte integrante da sociedade e, por-
tanto, partindo para a tomada de consciéncia de que pode ser
um elemento transformador.

As caracteristicas apontadas pelos alunos foram, certamen-
te, as de uma sociedade industrial, que diferem fundamental-
mente das de uma sociedade indigena, por exemplo. Um dos ob-
jetivos era fazer com que os alunos fossem capazes de identi-
ficar diferencas culturais. Podiam, assim, melhor entender as
diversas vivéncias humanas e respeita-las,

Introduziu-se, entéo, o estudo da cultura indigena e da si-
tuagdo do indio no Brasil. Essa nova etapa partiu da leitura do
livro infantil Pora, de Anténio Hohifeldt (1981), & de atividades re-
lativas & obra, como também do estudo de lendas de diversas
tribos brasileiras,

Pensou-se, com a leitura de Pord, levar os alunos a um des-
pertar de consciéncia sobre a situagdo problemética do indio
brasileiro, particularmente dos da tribo Kaigangue, do Rio Gran-
de do Sul. Pensou-se, Igualmente, fazé-los identificarem, atra-
vés do texto, aspectos da cultura indigena e compararem essa
cultura com a do homem branco. O confronto de culturas obje-
tivou, ndo a depreciagdo da cultura indigena, mas a sua com-
preensdo, tendo em vista o meio em que vivem os indios € suas
necessidades. Procurou-se, nessa etapa, ressaltar o caréter har-
mdnico da relagdo indio/meio,
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Concomitantemente & leitura do livro infantil, fol introduzi-
do o assunto das lendas. Para Iniclar a abordagem sobre elas,
utilizou-se um texto de Ofélia Fontes (1975, p. 65), Intitulado
"Vocé conhece a Mée-d'Agua? E o Saci?”, onde & autora expbe
como e por que as lendas surgem. Somente depois de bem es-
clarecida a génese das lendas foi que, efetivamente, comegou-
se a trabalhar com elas.

As lendas se constituem num material bastante rico que
proporciona enfoques de diversos niveis. Por se trabalhar com
criangas de 59 série, procurou-se desenvolver um método que
as capacitasse a se situarem diante do texto narrativo, como a
lenda, munidas de certos conhecimentos tedricos que lhes per-
mitissem detectar a armadura do desenvolvimento e da estru-
tura textuais.

Para a Indicacsio dos fendmenos microesruturals, foram uti-
lizadas técnicas através das quais os alunos assinalassem, no
texto, o8 pronomes e os elementos a que,estes se referiam, as
diferentes substituigdes lexicais e 0s principais articuladores.

Quanto & Pronominalizagdo, os alunos indicavam com fle-
chas os antecedentes a4 que os pronomes relativos, demons-
trativos e pessoais remetiam. As flechas iam do pronome até
o referente. Os alunos também indicavam os antecedentes dos
pronomes através de respostas escritas a perguntas formuladas.

Para a substituigéo lexical, utilizou-se a técnica de sublinhar
com caneta colorida, em todo o texto, os lexemas com valor de
co-referentes. Na Lenda do mate, o procedimento fol outro: des-
tacaram-se 0s nomes das trés personagens principais e pediu-
8e aos alunos que procurassem os diferentes lexemas que es-
tavam servindo para designar essas personagens.

Ao se tratar dos articuladores, foi sugerido que os alunos
n&o sbé os identificassem, sublinhando-0s, mas que realmente
percebessem o seu contelido semantico, no reconhecimento da
fungio que tais elementos tinham dentro do texto. Por exem-
plo, para uma situagdo de oposicéo, enfatizou-se a necessidade
do emprego de palavras Que expressassem tal relacdo (conjun-
coes adversativas), e nfio de outras, que alterariam o sentido do

dor, procurava-se levé-los ao entendimento do contexto no qual
ele estava inserido e da significagdo que a sua presenga impri-
mia ao texto,
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Dentre os elementos microestruturals, trabalhou-se, ainda,
com a tematizacdo. Como a tematizagdo permite acompanhar g
progressdo do desenvolvimento semantico das frases sucessi-
vas, considerou-se de fundamental importéncia adaptar essa
teorla para superar problemas referentes & apreensdo da se-
qléncla textual,

Buscou-se tornar a teoria da continuidade temética e da
progressdo rematica uma préatica extremamente Gtil. Para tan-
to, decidiu-se, em primeiro lugar, substituir 0s nomes “tema"
e "rema": para "tema", utilizou-se informacdes antigas e para
"rema", informagdes novas. Em seguida, as Iinformagdes foram
colocadas num plano estruturado, de acordo com o seguinte
esquema de trabalho: primeiro, os alunos dividem o texto den-
tro do modelo quindrio de Adam e identificam os elementos ma-
Cro e microestruturais; segundo, destacam as informagdes que
8e repetem e, finalmente, as informacdes novas que se sucedem
no texto. Assim procedendo, depois de montado o esquema, o
aluno tinha bem visiveis os principais articuladores, os temas e
remas. Enfim, ela era capaz de perceber toda a progresséo te-
mética do texto e de ver que essa progressdo ndo se dava ao
acaso: os dados novos eram Introduzidos levando em conta os
j& conhecidos, respeitando, portanto, a hierarquia das suces-
sivas partes.

Dos elementos microestrutureis, ndo se explorou a defini-
tivizagéo, os tempos verbais e as pressuposicdes e inferéncias,
pois se julgava que uma iniciagéio 4 gramética textual deveria
dar-se de modo gradual, Tratar todos os itens da gramética tex-
tual num primeiro momento poderia implicar a ndo-aprendiza-
gem de nenhum deles, uma vez que o excesso de informagdes
levaria a uma incapacidade de identificagdo do emprego dos
fenémenos, Tem-se a convicgdo de que, se o aluno identificar
certos conhecimentos fundamentais de organizagdo textual, j&
se torna capaz de ler e produzir textos com maior eficiéncia,

Para os alunos perceberem a macroestrutura textual, exa-
minaram-se, em primeiro lugar, os titulos das lendas. Como uma
"instrugdio macrolingliistica de expectativas" (Weinrich, 1976,
p. 17), o titulo leva o leitor a buscar no texto a realizacdo do que
fol nele proposto. Dessa forma, sempre que se introduzia uma
nova lenda, chamava-se a atencdo para o seu titulo e, no decor-
rer da leitura, os alunos observavam se a narrativa preenchia
as expectativas que o titulo despertava,

Ainda com relagéo a macroestrutura, procurou-se fazer com
que os alunos notassem, apés a leitura da lenda, como o autor
havia disposto os elementos narrativos para obter uma estru-
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tura global coerente, de acordo com o principio seméntico ba-
sico. Para isso, fez-se com que percebessem a situagéo criada
para o desenvolvimento do tema, ag personagens introduzidas,
suas acbes, o aparecimento de um elemento mégico, enfim, a
propria criagdo literdria.

A Ultima adaptacdio tedrica foi relativa ao modelo quinério
gerativo de Adam (apud Goldenstein, 1976). A nomeclatura pro-
posta por ele revelava-se por demais abstrata para o nivel in-
telectual dos alunos de uma 59 série. Partiu-se, entdo, para a
criagdo de uma nomenclatura que fosse simples e que, ao mes-
mo tempo, descrevesse, numa expressdo, a situagdo que esta-
va a apontar. Fol possivel sintetizar assim a seqliéncia das par-
tes do texto narrativo:

1 — 8| = Situacéo Inicial
2 — P = Perturbagdo

3 — C = Conseqiiéncia
4 — 8 = Soluglo

5 — SF = Situagdo Final

A lenda funciona internamente desta forma: h& uma situa-
céo » que geralmente se caracteriza por uma harmonia; es-
ta é alterada pela ocorréncia de um fato que se denomina per-

80; a acdo perturbadora gera um ou mais fatos conse-
qlientes, que no seu conjunto sdo denominados de conseqiién-
cia; surge, entdo, a tentativa de solucionar esse estado proble-
maético, o que se chama solugdo; s6 assim ocorre o fechamen-
to da narrativa, denominado situacdo final. Este é o esquema
bésico de funcionamento das lendas estudadas.

3.2 — O experimento com os textos

As atividades envolvendo as lendas ocuparam 27 horas/aula
para serem efetuadas, sem contar as tarefas que os alunos rea-
lizavam em casa. A experiéncia inicial se deu com a Lenda do
guarana (Schmidt, 1963, p. 206). O primeiro texto fol entregue
sem qualquer divis&o ou anotagdo. Apés a leitura, procedeu-se
a solugo dos problemas de léxico. Como néo era objetivo prin-
cipal o estudo lexical, respondeu-se simplesmente as perguntas
feitas. Relativamente ao vocabulério, assim se trabalhou em to-
dag as demais lendas, Depois, distribuiu-se um questionério,
cujas perguntas levavam os alunos a pensar a narrativa dentro
da seqléncia estrutural.

O trabalho teve continuidade quando, em aula subseqien-
te, entregou-se a mesma lenda, porém marcada de acordo com
0 modelo quinério adaptado de Adam (Anexo 1-A). Para a ex-
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plicagéo da divisdo e também dos srticuladores, prepararam-se
laminas de retroprojetor, que permitiam ao aluno acompanhar
visualmente a exposicdo que era feita, Nessa exposi¢do, colo-
cou-se, pela primeira vez, a demarcagéo dos limites de cada par-
te da lenda e mostrou-se que esta era composta Internamente
por uma seqléncia identificdvel também em outras lendas. Foi
quando ee introduziu a nomenclatura do modelo quinério gera-
tivo.

O estudo dos elementos de recorréncia e dos articuladores
aconteceu em seguida. Na [dmina do retroprojetor, & medida que
se ia lendo, assinalavam-se os principais articuladores, e pedia-
se aos alunos que fizessem o mesmo no seu material,

Apés terem os alunos lido a narrativa mais atentamente e
terem se fixado em elementos estruturais importantes, introdu-
ziu-se o estudo da tematizagdo. O primeiro texto foi esquemati-
zado de modo a apresentar a técnica. Entregaram-se as folhas
com o esquema das informagbes (Anexo 1-B), o qual podia ser
acompanhado na sua projecdo na tela. Dessa forma, & medida
que se lia com os alunos uma frase ou uma seqiéncia de frases,
mostrava-se a eles como o esquema havia sido elaborado, de
que maneira as Informagdes novas se acrescentavam as anti-
gas e que elementos compunham essas informagdes,

Pediu-se, em seguida, que reproduzissem a Lenda do gua-
rand, tendo como base o esquema proposto (Anexo 1-C), Desde
essa primeira reproducdio, sugeriu-se aos alunos que sempre
procedessem a uma reescrita de seus trabalhos. Cumpre dizer
que se tem como norma a reescrita de todos os textos por eles
reproduzidos. A reescrita funciona como uma forma de percep-
¢éo dos erros cometidos, seguida de uma automatica corregao.
De acordo com esses principios, em todos os trabalhos, primel-
ro, os alunos reproduziam a narrativa; num segundo momento,
entregavam a escrita para que se procedesse a uma correcgéao,
e 80 entdo reelaboravam os textos pessoais.

Concomitantemente ao estudo da Lenda do guarané, o gru-
po recebeu exercicios referentes & lenda Como surgiu a noite
(Thofehrn & Cunha, 1967, p. 215-16). Dadas a Situagdo Inicial,
a Perturbac#io, a Conseqiéncia e a Solugdo, ainda sem o uso
da nomenclatura, solicitou-se que redigissem a Situacdo Final.
Esse trabalho ocorreu num momento anterior aquele em que se
tratou da nomenclatura do modelo quinario; por isso, as diver-
sas etapas foram colocadas apenas como tépicos sucessivos. A
redag@o de uma Situagdo Final coerente implicava um entendi-
mento da seqliéncia narrativa anterior, pera a qual, na entrega
da atividade, chamou-se insistentemente a aten¢éo.
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Numa etapa posterior, forneceu-se o texto integral da lenda
e pediu-se que os alunos, entio, comparassem a Situacdo Final
criada por eles com a Situagéo Final dada pela lenda. Em segui-
da, do mesmo modo como se agiu com a Lenda do guarang, es-
tudaram-se os elementos de recorréncia e os articuladores. Os
alunos, com os conhecimentos que tinham do modelo quinério,
tentaram identificar na lenda, que j& havia sido desarticulada
para a elaboragéio da Situagdo Final, 0 modo interno de seu fun-
cionamento, intitulando cada parte.

Como tarefa para casa, solicitou-se que esquematizassem
a seqléncia narrativa, ou seja, a tematizac@o. Na aula seguinte,
dando continuidade ao trabalho, os alunos, juntamente com sa
professora, elaboraram no quadro-verde esse esquema, Foi pos-
sivel, a partir dal, os alunos .compararem o que haviam feito in-
dividualmente com o esquema feito pelo grande grupo.

Uma vez concluidos os estudos com a lenda Como surgiu
a noite, passou-se para a Lenda da mandieca (Giacomo, 1974)).
Procedeu-se, nesse estudo, de um modo inverso ao tratamento
dado &s duas narrativas anteriores. Iniciou-se com a entrega
do esquema da seqiiéncia dos fatos — tematizagdo, Apés a lei-
tura da seqiéncia, solicitou-se a reprodugdo escrita do texto
em grupos de dois. Logo a seguir, um dos dois alunos lia sua
montagem para o grande grupo, a fim de que todos pudessem
comparar as diversas elaboragdes. Iniciou-se, depois, como te-
ma de casa, a reprodugéo da lenda individualmente.

A inversdo desse procedimento para iniciar a atividade pre-
tendeu chamar a atencdio do aluno para a possibilidade de se
montar a narrativa a partir do conhecimento dos articuladores
principais, dos elementos que produzem a agao e da sucessdo
das agbes. Ao escutarem as diversas montagens elaboradas
pelos colegas, puderam notar que a sucessdo das ag¢des era
igual em todas as narrativas, mas o encadeamento dos consti-
tuintes textuais se dava diferentemente para cada montagem, ou
seja, fixaram a idéla de que, para a montagem da lenda ter sen-

;Ido, era imperiosamente necessério respeitar a seqiéncia dos
atos,

Apds a reescrita das montagens individuais, entregou-se o
texto da Lenda da mandioca, Na folha distribuida, sublinharam-
se os articuladores, de modo a pd-los em destaque. Quando do
estudo do texto no retroprojetor, solicitou-se que atentassem
para a fungéo desses articuladores no contexto da lenda.

Juntamente com o texto da lenda, fol entregue outra folha
contendo algumes questdes referentes ao modelo quindrio da

a indicag8o dos
i fatos, & substituiclio lexical e
mzl:t:a“antocedemes dos pronomes relativos. l?e ac?n:?
com as instrugdes dos exercicios, 0s alunof%:niclalmer'\n:n:;:‘:m
] tiva, conforme a no
laram no texto a seqéncia narrativa, : e
tituicdo lexical, os alunos
do modelo quinério. Para a subs e
i todos 08 nomes que su
viam sublinhar com cor vermelha ~ ¥
" ', m segundo momento, cO
fam o co-referente "indiozinho” e, nu ¢ 1C e
i lavra “plantinha”. O objetivo
cor verde, os que substituiam a pa i Aoberdle s 70
berem que os dois nomes sofriam substitulg -
:;: gg“c:!eecorrer (c‘ia narrativa, para evitar repetir constantemen
te 0s mesmos lexemas.

Como tarefa tltima no estudo da Lenda da mn(:’i::ca. ::
ram tratados os pronomes relativos. Pediu-se que In . ?ss
com uma flecha o termo anterior que o pronome substituia.

individualmen-
Os trés exercicios citados foram realizados

te e, azés. conferidos na exposicdo através das imagens do re-
troprojetor.

Passou-se, entdio, para o estudo da Lenda do mai: (gct;m;g:
1963, p. 291). Inicialmente os alunos receberam o tex c:é ? e e
para leitura silenciosa e solugéo dos problemas de )I“::’a.ndo
presentou-se, apés, a lenda através do retroprojetor, a‘e e
para os articuladores e para a fungdo que estes exerciam
tro do contexto narrativo.

ra orientar a divisdo das partes que formavam a superes-
lrutu'r): narrativa, elaboraram-se algumas _perguntas, que‘ eram
respondidas com base no texto. Posteriormente, solici ou-:e
que os alunos marcassem na narrativa a seqliéncia dos fatqs e
acordo com o modelo quindrio. A definigdo da seqléncia foi re:a-
lizada individualmente. Numa segunda etapa, projetado o t’e::i lo
da lenda, foram discutidas em grande grupo as marcaccez R I-
viduais. Sé entdo, a partir das sugestdes dos alunos, fol defini-
da a separagéo das partes.

Para estudar os elementos de recorréncia, pediu-se que In-
dicassem com flecha os termos anteriores a que pronomes r?-
lativos se referiam, que eublinhasserq 0s pronomes pessoais
obliquos e que verificassem os constituintes substituidos por
tais pronomes.

as dificuldades observadas na identificagdo dos
cons[;)lte:llndt:a textuais substituidos e no emprego dos pronomes
pessoais obliquos, crisram-se exercicios especificos. Eles era::
compostos de frases retiradas ou adaptadas do texto, nas quae-
os alunos deveriam substituir a prepoeicao e o substantivo p
lo respectivo pronome pessoal obliquo.
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Ainda no estudo da
microestrutura,
frué!;agteulcbes lexicals. Para isso, retirou-ge do texto o nome d
Sl raonafgens principals da lenda, que eram designad o
co-referentes no decorrer da narrativa, O alugno dﬁepr?a'

trabathou-se com as

Tendo examinado os
; element
qléncia narrativa de acordo co .

para a construgdo do esquema da lenda e
m inf
?esg::g::}el\ fmlontagem Inicial deu-se em grupo%rmcggisa ng\g:s
et c; reformulada no quadro-verde. Sé depois Heas.
i s © © que os alunos foram reproduzir a lenda tende
€ 0 esquema elaborado pelo grande grupo no ﬁuadroo

08 microestruturais e a
) se-
m o modelo quinério, partiu-se

Partiu-ge, entdo, para o est v

A * estudo do Gltimo texto, A lenda
Cobrauma vegma(sfhm,d" 1963, p. 49). Esta difere das dema?:
ol o 0 trata do surgimento de uma determinada plan-'
ol du:am; fisico, mas da situacdo problemética de um in-
peﬂgost; o n :\ o dia, transformava-se involuntariamente em
Cobra Grand:aﬁavlgag;gv;f?rli;: c:;lh'ida& pomrque P . o

en i
: ?:s alunos demonstraram curiosidade er: saber ungmda e
peito dessa personagem. AR o

t
7 mwozeczoqusm?:os dominavam o funcionamento das partes
S0 oelo q 0 gerativo da narrativa, iniciou-se a ativida-
ol el cl;u'e redigissem a Perturbagdo e a Solugéo a parti
Assinal:?:- :e nicial, da Conseqpéncla e da Situagdo Final dgdal;r
e a necessidade de uma leitura atenta das paneé
s de'ssae fr:z“d: :;iaa;:rt‘az; : sentido geral do texto, pols so-
mantendo uma coeréncia glob:la(z::eg: g-is)envolver oles

No momento seguinte entr
: egou-se o text
X0 2-B), com o qual os alunos compararam :: 2u2: m‘::agﬁn A

A seguir, trabalhou-s i
. -8 com os articuladores te
g:s:,r::ge;?:mapapel fundamental nessa narretiva, tTn?:r \a’lesz, q:::
sl textm Er;cia temporal — dia/noite — constante dura?\te
g :;n r:t?;.a:'oué:e' %ara isso, um exercicio no qual os
0 , de cada
porais, copiando-os na folha da%a;égrafo, el abed

No estudo dos element i
os anaféricos, foi criada
g;.: i::ea'l’c;‘:-‘éo:' Pg;a 08 pronomes relativos, wllcitou~s%u:168?g?
S ca de indicar com flechas og antecedentes. A indi
8 co-referentes anteriores dos demais pronomés (pes:
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soais obliquos e demonstrativos) foi realizada através de res-
postas a perguntas que exigiam a sua identificagéo.

Depois de bem entendida & lenda, solicitou-se a esquema-
tizagdo das Informagdes novas e antigas, Individualmente, como
tarefa a ser feita em casa. Na aula seguinte, montou-se o ee-
quema no quadro, a partir das sugestdes dos alunos (Anexo
2-C). Fol possivel, entdo, que eles comparassem a sua monta-
gem individual com a elaborada pelo grande grupo.

Como dltima tarefa referente & Lenda da Cobra Grande,
pediu-se a sua reprodugéo (Anexo 2-D), tendo como base o es-
quema acima citado.

Dessa forma, foram encerradas as etapas do estudo de ca-
da lenda em particular, onde se procurou trabalhar de modo
exaustivo todos os aspectos que efetivamente levassem o8 a-
lunos a uma melhor recepgéo e produga@o textual,

No estagio final da experiéncia, os alunos deviam elabo-
rar uma lenda que tratasse de algum animal, planta ou fend-
meno natural. Como se desejava que escrevessem sobre um
mesmo assunto, procedeu-se a uma votagdo, na qual decidiram
escrever sobre o relampago/raio.

Feita a redacgéo e a sua reescrita (Anexo 3-A), passaram a
identificar, nas suas préprias lendas, a sequiéncia dos fatos de
acordo com o modelo quindrio gerativo (Anexo 3-B). E, finalmen-
te, elaboraram, cada um, o esquema das informagdes novas e
antigas das narrativas por eles redigidas (Anexo 3-C).

Com esse trabalho final, tiveram a oportunidade de pro-
duzir criativamente e de demonstrar sua competéncia na cons-
trugdo da estrutura narrativa.

4 — BALANCO DO EXPERIMENTO

A classe com a qual se trabalhou era composta de doze
criangas de classe média, com idade variando entre onze e
quatorze anos, vindas dos bairros de Sdo Leopoldo. Algumas
eram repetentes, outras cursavam a 5° série pela primeira vez.
Todas, porém, apresentavam deficiéncias semelhantes na recep-
¢do e na produgdo de textos. O diagndstico que se tinha da
classe mostrava que medidas urgentes deveriam ser tomadas,
no sentido de sanar os aspectos deficientes j& apontados.

De inicio, proporcionou-se aos alunos uma viséo geral da-
quilo que se pretendia executar no bimestre, deixando bem de-



lineados os objetivos a alcancar. Expds-se, Igualmente, que tais
objetivos, para serem atingidos, necessitavam da participagéo
intensa deles. Como Incentivo, assegurou-se que, ao final do
trabalho proposto, notariam melhorias na sua capacidade de lei-
tura e de produgdo textual,

Dessa forma, criou-se na classe um clima favorével ao de-
senvolvimento do trabalho, com os alunos demonstrando curio-
sidade por saberem como o estudo se desenrolaria. Acredita-
8e que a grande adesdo dos alunos se deu, justamente, porque
o trabalho partia de dificuldades por eles vividas e se distan-
clava em relagdo aos procedimentos que costumavam esperar
de uma aula de portugués. Outro motivo do éxito pode ter sido
8 preocupagdo constante, principalmente na parte introdutéria
do tema cultura, de se procurar aproximar ao méximo a teoria
lida com suas experiéncias concretas de vida. Assim, o texto
sobre o povo e a cultura, de Paulo Freire, que se poderia supor
de compreens&o dificil para a turma, foi, apés a discusséo, pron-
tamente entendido. Na discussdo desse texto, orientou-se a
conversa de modo a relaciond-la com a vivéncia didria, na fami-
lia, na escola, na comunidade, Ao final do estudo, tornara-se
idéia comum na classe a de gue as manifestagdes do homem
sdo culturais e a de que cada um, & sua maneira, pode impor

transformagdes ao mundo e, agindo dessa forma, evoluir como
pessoa.

Na época em que foi introduzido esse assunto, todos os
meios de comunicag¢do tratavam do conflito que surgira entre os
indios Txucarramées e a FUNAI. Portanto, foi facil e oportunc

apresentar o tema "cultura indigena”, com o qual se desejava
trabalhar,

Quando se iniciou o estudo das lendas, era grande a ex-
pectativa da pesquisadora em relagdo & recepgdo do método
que aplicaria, em especial quanto & capacidade dos alunos de
captarem o raciocinio necessario & determinagéo da superes-
trutura narrativa através do modelo quindrio. Mas, depols de a-
presentado o contetdo com explicagdes diversas, eles demons-
traram o entendimento que se desejava.

Alguns, talvez por se encontrarem num nivel intelectual su-
perior ao geral da turma, Superaram em muito as expectativas.
Estes, quando solicitados & identificar a seqiéncia narrativa su
a esquematizar as informagdes novas e antigas, por exemplo,
com apenas a primeira explicagdo, executaram a tarefa de mo-

0 correto e rapido. Na aplicagdo do modelo quinario, chega-
ram até a argumentar sobre as razdes da inclusdo das partes
do texto nesse ou naquele segmento determinado. Chamaram
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ireza e facilidade com que ndo sé absorve-
?a::?f?xp'fé:qgg:, mas também souberam aplicar as informa-

c¢les.

alunos, a par disso, realizou a aprendiza-
gem %em:::a%t: :e?aco de tempo previsto e de modo gradual:
com a primeira lenda, receberam as informagdes béek:astnecef::
sérias para o decorrer do trabalho; com os demais textos, i
ram exercitando cada um dos elementos colocados na e:ltpos:
¢éo inicial e, progressivamente, adquirindo uma atitude mais au
ténoma na verificagéo dos componentes textuais.

ue o trabalho progredia, os alunos iam demons-
trandAo mii‘znauganca de comportamento, Se antes do estudo {:;
cebiam um texto com total indiferenga para os seus aspaec?da-
estruturais — 0 que, conseqﬁeqtemente, restringia a cap o
de de entendé-lo —, apds a aplicagdo do método sutas treacgeita
mudaram radicalmente, Ao se ge:;'o]nt:rggup ecroe':t rlt‘umtureax g,s 2
a primeira leitura, j& tentavam definir . lnfo'rmaqbes
culadores principais que introduziam as partes, as vaeog
tigas e a seqUéncia em que essas eram apres
2::.9 8See Ian:lagga:!os sobfe antecedentes de pronomes, ;:rct;:::;-_
vam determina-los. Enfim, manejavam quase que rr:ectanvam i
te o desenvolvimento da l6gica dos eventos e atenta ;
pontaneamente para a estrutura macro e microestrutural.

ssidade de observar a seqliéncia dos fatos na nar-
rtatlv:A ngc:e tal forma absorvida que os alunos, na elab:)raqao
da redacéo final, reescreveram eles proprios os seus textos nu-
ma segunda leitura. Perguntados sobre por que os eatavrm g
estruturando, afirmaram que haviam percebido terem co octa
fatos fora da ordem sequencial. Esse tipo de.atl_tude demonstrou
que o objetivo estava sendo plenamente atingido.

tarefa em que os alunos apresentaram maior dificul-
dade?aaraidaentiﬁcacao 303 antecedentes dos pronomes pegso;ls
obliquos — lhe/lhes —, realizaram-.se exercicios especiais, de
forma a proporcionar-lhes o conheplmento da regra que fgge :
emprego dos pronomes e a possibilidade de aplicagéo e's‘al
conhecimento. No texto seguinte aos exercicios, quaqdo solici-
tados a apontarem os antecedentes dos pronomes obliquos, ve-
rificou-se que respondiam adequadamente.

Com relag@o & producéo textual, os constantes exermlciola
para a percep¢do da estrutura nanativa _cpntnb‘u'tram aeft\s \dlgs-
mente para o desenvolvimento de um espirito critico dian entee
textos produzidos pelos proprios alunos. Aspectos que artan-
sequer eram observados na escritura passaram a ter impo
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cia para eles. £ o caso, por exemplo, dos alunog citados que

Suas primeiras elaboragdes textuais falhas.

Pode-se dizer que, respeitando o tempo de aprendizagem
de cada aluno, no final do trabatho, todos

melhoria na sua recep¢éo e produgdo textual.

apresentaram uma

Enl P, Orlandi, em seu liviro A linguagem e seu

(1983), sugere & escola desenvol-

ver formas de leitura mais adequadas e maig conseqllentes, Foi
concordando com a autora e acreditando nas possibilidades de
éxito que se levou adiante esse trabalho, objetivando alcangar a

préatica do pensamento |

égico pelos alunos, desenvolvendo a

capacidade de raciocinio, de anélise e sintese, de pensamento
critico,

o« -3

B B B ¥ e

’

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CHAROLLES, Jean-Michel. Introduction Aux problémes de ly cohérence des
textes. Langue Franguise, Parip, Larousse (48): T-41, mal 1978,
COMBETTES, Barnard, Thématisation st progreasion thématique dans

s Paris, Larousas (38): 74-85,
mal

mNmOﬂm.Voeteoabmumn-d’ T E o Bacl? In: O fadle
brasileiro. Rio de Janeiro, Primor, 1975,

mmn.Pwlo.Alnwﬂmdo-wﬁkr:uﬂswtuqunm-
pletam. 4. od, S#0 Pauvlo, Cortez, 1983,

GIACOMO, Marig Therean Cunha de. A londs da mandioca. Sgo Paulo,
Meolhoramentas, 1974, Lendas Braslleiras, 7,

GOLDENSTEIN, Jean-pP) . Ung grammaire da texte pour In compost-
tion frangalse, FPratiques, Moty (10): 0979, juin 187,

THOFEHRYN, Cecy Cordeiro & CU‘NKA, Nelly. Como surgiu a noite, In:
Estrada luminsda. Sgo Pauvlo, Bditory do Brasil, 1967, p, 215-16,
¥ funciones del discurso, México, Siglo

WIINR'ICH. Hnnld Lenguaje en texton. Madrid, Grodos, 1981,

10

ANEX0 1-A
A LENDA DO GUARANA

SITUACAO INICIAL:

Das tribos da Mundurucania, eram os mais prosperos os ma-

abundantes e as doencgas raras,

Todo esse bem-estar, diziam eles, decorria da presenca de

g 3 NJ tliba'
' r i ' ]
um Ce to cu 1] ha 2 uns a2nos nascer

e tras
normes; se fa 3 pesca, sua igarité era companhada de  ou '
’ — ———

a { tadas
com habeis pescado o desviavam das aguas infes

é a, mateiros
de piranhas, jacarés ou puraqués; se entrava na mata, ’
cu dos ni-
experimentados o afastavam das castanheiras em safra

nhos de tucandeiras assanhadas.

PERTURBACAOD:

?, i f 14 «s JUrupal, ¢ 4! 14
um ' ]J c14a ol b\JIl.HJJ f )
m. d“. a v g

i . ﬂ I.‘O:e ce -
do mal, disfarcado en cascavel, feriu o curusin, nru r
’

teiro.




CONSEQUENCIA:

'3 A tribo entrou em grandes lamentacoes e durante horas se-
guidas as preces e os gritor de desespeon s2 espatharsy peles

florestas e dguas neqras do Maug-azy,

ANEIXO 1-B
A LENDA DO GUARANA

SOLUCAD:

Tupd atendeu as lamentacoes ¢ uma v:::\a:g nao se sabe de
onde vefo, determinou:

10 - Tirem os olhos da crianca, plantem na "terra firce” re-

guem com ligrimas e deles nascer; g 'glaﬁ?E—;:_::;;:T\EEEFTE

_iue Jfortalecerd os jovens e revigorard os velhos...

0s pajés arrancaram e plantaram os olhos do curumimmerto,

Durante quatro luas, os guardas da preciosa sementeira velaram

il e regaram a terra com lagrimas.

SITUACAO FINAL:

Uma nova planta surgiu, travessa como os curumins, procu-
rando subir as irvores mais proximas, de hastes escuras o sul-
cadas como os misculos dos guerreiros. E quando frutificou,seus
frutos de NEgro azeviche, envoltas no arflo branco e embutidos
L

em duas capsulas vermelho-vivas, eram sem divida a multiplica-

cdo milagrosa dos olhos do principe maua.

E gl3 realmente trouxe 0 progresso da tribo, peloabundan

te comdrcio de S8US 9rdos, e os sidios confirmarama lenda-for-

talece os fracos, conserva os jovens, rejuvenesce 0s velhos,

BITUACAO INICIAL: colbeitas fartss

présperos
pescas abundantes
dosncas
Navds — tribo venclam guerrsa
dimlam
~ pascérs na tribo
)RR gra_o motivo do bem-estsr,

: curumim do pe-
zlhnmﬂmm * :Uo
@ - Vigilinels burlads
PERTURBACAO
Jurupe! (génjo do mal, diafarcado do cascavel) - fers o
CONSEQUANCIA:

Tribe — lsmentacSes (preces o gritos de desespero)
uﬂdﬁum

Tupd : — atonde as lamentactes
&
vos — determina ﬂnrol::t;ﬂ‘ nascerd & “plants da vida™
rogar com ldgrimas
Tribo (,ﬂun,==::n1nn-ncn olhos
plantam

4

guardas —  velus o regum a terra com ligrioue

BITUACAO FINAL:
~ gurge—) frutifica .3 frutss . negro aseviche
branco
&<5) b
olhos do gurumim
Tribo - multipileacho -lhlnﬂl-:r
pars a tribo — 3 coméreio de grion
Bdblos i confirmsm a lends fortaleco

conserve
rejuvensesce



ANEXO 1-C
A Lenda do guarand reescrita pela aluna A. M. G. (12 anos)
A Lenda do Guarand

Era uma vez uma tribo chamada Maué. Eles eram os mais
prosperos nas colheitas, as doengas eram raras entre eles. Esse
bem-estar eles achavam que vinha de um certo curumim. Por
iss0, elei rTcetbla 'atencao e -culdados de todos. Se la & pesca,
sempre ia junto alguns pescadores para desviar sua igarit
aguas infesladas. § Lk i

Mas, um dia ele foi passear na mata e o génio do mal, que
se chamava Jurupai, matou o curumim. '

A tribo ficou muito triste e lamentou muito. E os seus gritos
se espalharam pela floresta. i

Certo dia a voz de Tupé surgiu e falou
para tirar os olhos
g:mmeerg'no te plantar ?h regtx com légrimas, Os pajés arranca-
r antaram os olhos. A voz falou i
T que um dia ia nascer a
Um dia nasceu a planta da vida e quando frutificou, seus
frutos que eram de um negro azeviche, tinham um arilo branco
e capsulas vermelho-vivas, eram a multiplicagdo milagrosa dos
olhos do curumim. A tribo fez o comércio de seus gréos.

Os séabios confirmaram a lenda
s e que diz que o guarana con-

E a tribo viveu calmamente para sempre,

ANEXO 2-A

(N. B. No exercicio abaixo, foram redigida
i 7 s pel -
sagens impressas em negrito). g gl gl

Aluno: Q. F, M. G. (13 anos)
EXERCICIO
A LENDA DA COBRA GRANDE

Elabora a Perturbagéo e a Solu ;
2 ¢do baseando-t t
Inicial, na Conseqiéncia e na Situagéo Final da da:_"“ Situagdo
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L& com atencdio estas partes desenvolvidas de modo a
elaborar uma Perturbacdo e Solug@o que estejam de acordo com
o sentido geral do texto.

SITUAGAO INICIAL:

Uma jovem tapuia estava 4 espera de seu primeiro filhinho,
Todas as tardes ia sentar-se as margens do Rio Tocantins, Olha-
va as éguas correntes e sonhava com 0 futuro:

— Meu filho vai ser forte e bonito. Quando crescer seré
valente guerreiro.

PERTURBAGCAO:

Mas, quando chegou o tempo de nascer a crianga, ocoireu
mcohamﬂbmé,mm&eﬂowdluedmwndom,m-
tia picadas dentro de si como uma cobra.

Nasceu a crianga: ele cresceu e sua mée o levou & margem
do rio, no mejo da mata, Ele se virou em cobra.

CONSEQUENCIA:

A noite voltou, transformado em indiozinho, em curum'm,
como chamam as criangas Indigenas. E assim, transformado em
gente, o garotinho ficava com a mée todas as noites, Mal raiava
o dia, no entanto, sumia no mato, transformado em cobra no-
vamente. Cresceu depressa e tornou-se uma monstruosa ser-
pente. Entdo deixou seu lar para sempre.

Mas & tardinha, quando o sol deixava as matas e a noite
estendia seu manto escuro sobre o Tocantins, longe ou perto,
no lugar em que estivesse, a cobra virava gente. Quem o conhe-
cia assim transformado, chamava-o Honorato. E que coisa
mals estranha | A cobra, que era terrivel durante o dia, & noite
era um jovem forte, bondoso e tinha muitos amigos. Todos gos-
tavam dele.

Um desses amigos era muito jovem e valente. Nao se con-
formava com aquele feitico que tanto mal fazia a Honorato. "Vou
salver meu amigo", pensou. "N&o posso me conformar em vé-
lo escondido pelas matas o dia todo".

SOLUCAQ:

No dia seguinte, mal raiou o sol.ele foi para a mata transfor-
mado em serpente. O seu amigo valente foi atrds e viu a apa-
réncia de Honorato.
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Ombomuauqmammdunmlbnndn
que desfez o feitigo.

SITUAGAO FINAL:

O encanto se desfez | A serpente desapareceu e em seu
lugar surgiu Honorato | Agora seria homem para sempre. Jamais
voltaria e se transformar em cobra. E devia isso ao valente a-
migo que por ele se arriscara. Os dois se abragaram felizes. £
desde entdo foram amiges inseparéveis, um sempre ajudando
0 outro.

ANEXO 2-B

A LENDA DA COBRA GRANDE
(Folclore da Amazbnia)

Uma jovem tapuia estava & espera de seu primeiro filhinho.
Todas as tardes ia sentar-se as margens do Rio Tocantins. O-
lhava as 4guas correndo e sonhava com o futuro:

— Meu filho val ser forte e bonito. Quando crescer sera
valente guerreiro,

Mas, quando chegou o tempo de nascer a crianga, conta a
lenda que aconteceu uma coisa estranha e triste. Em lugar do
indiozinho forte esperado, nasceu uma cobra, que logo se escon-
deu no mato.

A noite voltou, transformado em indiozinho, em curumim, co-
mo chamam as criancas indigenas. E assim, transformado em
gente, o garotinho ficava com a mée todas as noites, Mal raia-
va o dia, no entanto, sum'a no mato, transformado em cobra no-
vamente. Cresceu depressa e tornou-se uma monstrucsa ser-
pente, Entdo deixou seu lar para sempre,

Mas & tardinha, quando o sol deixava as matas e a noite
estendia seu manto escuro sobre o Tocantins, longe ou perto,
no lugar em que estivesse, a cobra virava gente. Quem o co-
nhecia assim transformado, chamava-o Honorato. E que coisa
estranha | A cobra, que era terrivel durante o dia, & noite era

um jovem forte, bondoso e tinha muitos amigos. Todos gosta-
vam dele.

Um desses amigos era muito Jovem e valente. N&o se con-
formava com aquele feitico que tanto mal fazia a Honorato, "Vou
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salvar meu amigo”, pensou. "N&o posso me conformar em vé-lo
escondido pelas matas o dia todo™.

te, mal raiou o sol, escondeu-se & margem do
Toca':gn‘:{aé:g:z% a cobra vinha vindo assobiou para chamar-
lhe a atengéo. A serpente enroscou-se logo, de bote armado,
com a bocarra aberta!| Mag o amigo de Honorato foi mais ra-
pido: entornou umas gotas de leite de mulher na garganta do
monstro. Em seguida deu um golpe na cabega da cobra. Para
Isso trouxera um fac@o novinho que nunca fora usado.

O encanto se desfez| A serpente desapareceu e em seu
lugar surgiu Honorato | Agora seria homem para sempre; jamais
voltaria a se transformar em cobra. E devia isso ao valente amIE-
go que por ele se arriscara. Os dois se abragaram, felizes.
desde entdo foram amigos inseparéveis, um sempre ajudando

0 outro.
(Schmidt, 1963, 49)



ANEXO 2-C
LENDA DA COBRA GRANDE
ESQUEMA DAS INFORMACOES NOYAS E ANTIGAS ELABORADD

PELO GRANDE GRUPD ND QUADRO-VERDE

SITUACAO INICIAL:

Jovem tapuia - espera primeiro filho
- senta-se as margens do Rio Tocantins
- 0lha as aguas correndo
- sonha com o futuro

+
filho forte e bonito < valente guerreiro

SOLUCAD:
NO DIA SEGUINTE...

Aaigo - escondeu-se 3 margem do Tocantins
- assobiou para chamar a atencao da cobra

A cobra (serpente) - enroscou-se, de bote armado, com 3 bocarra aberta
\

fmigo - foi mais rapido
. entornou umas gotas de leite de mulher na garganta da cobra

- deu um golpe na cabeca da codbra (trouxera um facao novinho)

PERTURBACAQ:
MAS, quando chegou o tempo de crianca nascer...
A lenda - cont —aconteceu uma coisa estranha e triste
nasceu uma cobra em lugar do indiozinho
Cobra - se escondeu no mato
CONSEQUENCIA:
Cobra ~ voltou 3 noite, transformada em curumim
Cobra
! ]
DIA NOITE
animal (cobra) gente (garotinho)

- sumfa no mato - ficava com 3 mde

- cresceu depressa

- tornou-se monstruosa

= deixou o lar para sempre~———— - chamaram-no Honoratoe |quem o

- era terrivel - jovem forte e bondoso Yconhecia
- tinha muitos amigos  |transformado

+
todos gostavam dele

Un dos amigos - nio se conformava com aquele feftico

- pensou: “Vou salvar meu amigo, Nio
posso me conformar em vé-lo
escondido pelas matas o dia
todo®

SITUACAO FINAL:
0 encanto - se desfe 2 cobra desapareceu

Honorato surgiu em seu lugar

Honorato - seria homem para sempre
- jomais'voltaria a se transformar em cobra

- devia 1550 20 amigo
0 amigo - por Honorato se arriscara

0s dois - se abracaram felizes
. foram amigos inseparaveis
- um sempre ajudando o outro




ANEXO 2-D
A Lenda da Cobra Grande reescrita pelo aluno J. C. T, (11 anos)
A LENDA DA COBRA GRANDE

Era uma vez uma jovem tapula que estava esperando um
filho. Gostava de sentar as margens do rio, olhar as 4guas e
pensar que seu filho ia ser valente e forte, um guerreiro e tanto.

Um dia, quando chegou a hora da crianga nascer aconte-
ceu uma tragédia. Dizem que nasceu uma cobra que logo se
escondeu no mato. Quando vinha a noite voltava transformada
em curumim. De dia era cobra e de noite era Honorato,

Honorato quando se ternou uma gigantesca e monstruosa
cobra, deixou sua casa para sempre.

Quem o conhecia como pessoa gostava dele, porque era
forte e bondoso.

Um amigo de Honorato ndo entendia esse feitico, pensava
que poderia salvar o amigo. Néo podia ve-lo escondido durante
o dia todo nas matas.

Um dia, o amigo resolveu cumprir a tarefa. Ficou atrds de
uma drvore e deu um assobio para chamar e atengéo da serpen-
te que logo se enroscou com sua bocarra bem aberta. Porém o
amigo foi mais répido, virou umas gotas de leite de mulher na

arra do monstro e deu um golpe na sua cabega. Para isso
trouxera um facdo novo.

O encanto desapareceu, Honorato agora seria homem para
Sempre e nunca mais voltaria a ser cobra. Ele devia isso ao a-
migo que arriscara sua vida. Foram amigos para sempre um
ajudando o outro,

ANEXO 3-A
Lenda produzida pelo aluno J. R. B. M. (13 anos)

Certa vez, na tribo dos Aués, havia um guerreiro muito for-
te e valente chamado Aué. Ele tinha 0 nome de 8éu pai o caci-
que.
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| qual ele,
fa chegou em sua tribo um guerreiro ta

fortek:.\'/a‘l);‘ug que Iga digsse: — Aué, quero ver se vocé vai %e
derrubar, Eu sou um Indlo famoso, sou o cacique da banda de
4. Defendo meu povo, minha gente, minha taba, eu sou o moru-

bixaba, sou um indio valente,

Aué e Zumbi, o guerreiro da outra tribo, brigaram. Aué mor-
reu.

Na mesma hora, comegou a chover e caiu um raio sobre
Aué.

Disseram que foi o espirito de Aué que fora para o céu.
Zumbi fol embora, e Aué foi considerado um raio.

E cada vez que surgia um raio no céu os guerreiros diziam
que era o espirito de Aué,

ANEXO 3-B

SITUACAO INICIAL: Certa vez... cacique.
PERTURBACAQ: Mas um dia. .. valente.
CONSEQUENCIA: Aué... morreu.
SOLUCAQ: Na mesma hora... céu.
SITUACAO FINAL: Zumbi fol... Aué.
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ANEXO 3-C

LENDA DO RAID
Esquema:

SLTUACRD INICIAL:

Certa vez, na tribo dos Auds

guerreiro (Au‘)qq:huvic
era forte e valente

PERTURBACRD: .
Mas, um dia =

guerreiro tal quel Au@ e chegou
S&ora forte o valente

quero ver se vocé vai n} derrubar
- sou indio famoso
- sou o cacique
-defendo meu povo,minha taba,

minha gente

- 80U g morubixaba
- sou indio valente,

CONSEQBENCIA:

Aug e Zumbi-sbrigaram
Aug —smorreu

soLucfo:

Na mesma hora

chover omegou
.=§balu um reio sobre Ausé

tribo —» disssram: foi o supfrito dele que fol para o ceu

SIIUAQZO FINAL:

lugbi foi embora
fol considerado um rsio

da vez e surgia no
“ondrﬂ "'BI'ii# Reloc ers o upf:ir.o de Aus



