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O presente artigo constitui uma sintese das consideragdes
tedricas, da metodologia e dos resultados expostos no relato-
rio de uma pesquisa experimental realizada por um grupo de
professores ligados ao Centro de Pesquisas Lingiisticas do
Curso de Pés-Graduagdo em Linguistica e Letras da PUCRS,
desejosos de darem sua modesta contribuigéo para a melhoria
do ensino de leitura no 1° grau, seguindo a linha e adotando
estratégias propostas pela lingtistica textual.

1 — SITUACAO DO PROBLEMA E JUSTIFICATIVA DA
PESQUISA

1.1 — Situagdo do problema

O caréter precério dos resultados obtidos no &mbito do en-
sino da lingua portuguesa no Brasil é um problema que vem
preocupando, de maneira crescente, ndo s6 as pessoas direta-
mente responsaveis por este setor de ensino, sendo também os
que séo sabedores da relevancia que tem um eficiente desem-
penho linglisticc dos cidaddos nos diversos setores da ativi-
dade cientifica e tecnoldgica. Constata-se, freqientemente,
que estudantes egressos dos 19, 29 e 3% graus revelam-se
incapazes de se conduzir com eficiéncia e adequagéo, quer no
contexto linglistico, quer no situacional,

Esse é, na verdade, um reflexo da educagéo brasileira como
um todo. Os quase trés mil educadores que participaram do |l
Encontro Nacional de Especialistas em Educagéo, em julho de
1983, no Rio de Janeiro, admitiram que "'nunca o ensino no Bra-
sil esteve tdo mal; nunca a crianga e o adolescente brasileiro
apresentaram um nivel t&o baixo de escolaridade: nunca os pro-
fessores estiveram téo despreparados para as suas fungdes'"
(O Estado de Sdo Paulo, 1983).
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quecendo, todavia, a necesséria interagdo entre os diversos seg-
mentos envolvidos.

Os autores do presente estudo, conhecendo a gravidade
do problema, dispuseram-se a dar sua parcela de colaboragéo,
realizando a presente pesquisa com alunos da 89 série de Es-
cola Publica. Segundo Baeta et alii (1982), "a escola fundamen-
tal publica brasileira, aquela que atende a contingentes cada
vez maiores de alunos oriundos das camadas populares, vem
sendo, ultimamente, alvo de acirradas criticas por parte de va-
riados setores da sociedade, sendo apontada como Ineficaz e de
baixa qualidade”. Tendo procedido a um levantamento das pes-
quisas produzidaz no Pais e no Exterior sobre o fracasso es-
colar, as referidas autoras afirmam que a pratica pedagégica @
apontada, nessas pesquisas, como fator preponderante na pro-
dugdo do fracasso. Serd, pois, necessério questionar os objeti-
vos e a metodologia do ensino da lingua materna. Halliday et
alii (1974), referindo-se ao ensino do inglés na Inglaterra, de-
nunciam a énfase demasiada no ensino prescritivo, a inadequa-
¢ao do ensino descritivo e a quase auséncia do ensino produtivo.
Poder-se-'a afirmar que a situagBo do ensino da lingua naclonal
no Brasil ndo é muito diferente. De acordo com esses autores,
é fundamental que o ensino da lingua materna habilite o aluno a
usar as diferentes variedades de seu idioma.

Para que isso se torne possivel, & necessario, segundo os
mesmos autores, que os textos selecionados ndo sejam de ca-
réter exclusivamente literdrio. £ preciso admitir que a maior
parte dos alunos ndo seguirdo a carreira literdria, tornando-se
muitos deles engenheiros, enfermeiros, técnicos, dentistas, de-
senhistas, artistas pldsticos, comerciantes, secretarios, moto-
ristas, costureiros, cozinheiros, médicos ou membros de qual-
quer outra das mil e uma ocupagdes que existem na vida mo-
derna. Além disso, a habilidade de compreensdo de textos
pragmdticos instrumentaliza o aluno a compreender mais efi-
cazmente os textos abordados nas diferentes disciplinas do seu
curriculo. Parece indiscutivel, pois, a pertinéncia da abordagem
do texto ndo-literério como uma das condi¢des para que o en-
sino se torne realmente produtivo.

1.2 — lustificativa da pesquisa

Embora o livro sofra uma violenta competicdo por parte dos
meios de comunicagdo de massa, conforme afirma Poersch
(1979:43), a leitura continua se constituindo no fator primordial
do processo educativo. Parte significativa da informagéo con-
tida nos programas escolares e para-escolares é transmitida a-
través da escrita, O bom dominio da habilidade de leitura é o
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2 — PRESSUPOSTOS TEORICOS
2.1 — As funcoes da linguagem

Na literatura linglistica pés-saussuriana, tornou-se lugar-
comum afirmar que a fungdo p:.imeira da linguagem ou das lin-
guas € a comunicag&o. Levando em conta essa concepgdo, ad-
mite-se que o ato de falar ou de escrever &, naturalmente, diri-
gido a um destinatério e que as realizacdes linglisticas sd se
legitimem quando oportunizam um encontro entre um emissor
e um receptor. Nesse sentido, um ato lingliistico informard de-
terminado Interlocutor a respeito daquilo que outro interlocutor
sabe, deseja ou sente.

Alguns linglistas mais recentes, entre os quaie Ducrot
(1972), alertaram para o fato de que a concepcdo ha pouco re-
ferida €, pelo menos, insuficiente, uma vez que, concebendo o
ato de informar como o ato lingiistico por exceléncia, ndo leva
em consideragdo certos fatores, quais sejam: o antes e o depois
do acontecimento linglistico, as inten¢des e as causas das
quais procede, os efeitos que desencadeia, entre outros, Faz-se
necessdrio reconhecer, por isso, que, além da fungdo comuni-
cativa, existem outras fungdes essenciais ao exercicio da lin-
guagem, Em outros termos, é forcoso admitir que as relagdes
Intersubjetivas Inerentes ao ato de falar ou de escrever ndo se
reduzem & troca de conhecimentos intelectuais, volitivos ou a-
fetivos. Nesse sentido, além de ser o lugar onde os individuos
se encontram, a lingua estabelecera também as regras do en-
contro.

Segundo Fonseca & Fonseca (1977), as produgdes lingiis-
ticas séo condicionadas por uma dinamica inerente & integra-
¢ao dos vérios elementos que se fazem presentes no ato ver-
bal. Nessa dindmica, o emissor, apresentando-se como agente
e paciente dos acontecimentos do grupo em que esta inserido,
preencherad fungbes variadas no exercicio linglistico, respon-
dendo a intengdes e finalidades particulares e revelando néo a-
penas a sua visdo do mundo e seu estatuto de Individuo social,
mas também a forma come assume a significag&o. Por seu tur-
no, o receptor participa ativamente do ato verbal, ndo s6 por-
que realiza a deccdificagdo da mensagem — que é o lugar on-
de se estabelece a significagiio — sendo também porque atua
na propria codif'cac@o realizada pelo emissor, uma vez que ela
serd sfetade pela relagdo interpessoal emissor-receptor.

A integragdo e interferéncia reciproca verificada nos com-
ponentes emissor-receptor permite que se antecipe uma avalia-
¢éo da complexidade dos atos linglisticos considerados em sua
integralidade.
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Em consequéncia disso, no ensino da lingua nas séries do
19 grau, o professor deverd ir além da concepcéo utilitarista
que enfatiza apenas & fun¢do Comunicativa dos atog verbais.

2.2 — A competéncia de leitura

Tomando como base a formulagéo Proposta por Schmidt
(1978) para o conceito de texto: "componente lingiiistico funcio-
nando Comunicativamente num ato de comunicagéo”, pode-se
relacionar o conceito de competéncia de comunicagdo com o
conceito de competéncia textual, utilizado por certos linglistas
atuais. A competéncia textual & interpretada Como a capacida-
de de agir lingUisticamente no ambito de um ato de comunica-
¢do, realizado mediante o Componente "texto".

De acordo com um estudo de Neis (1982) sobre a compe-
téncia de leitura, que retoma e sintetiza, essenclalmente, as teo-
rias apresentadas por Coste (1974 ¢ 1978), Moirand (1979), Riick
(1980), Schmidt (1978) e Vigner (1979), deve-se admitir que a
leitura — como também 8 escrita ou o didlogo oral — yltra-

ceptiva, é um fendmeno bastante complexo no qual se pode
distinguir vérios componentes:

— o dominio lingiiistico;

— 0 conhecimento referencial;

== 0 componente pragmadtico;

— 0 dominio propriamente textyal*,

Por outro lado, compreender um texto de certa extensio
n&o é possivel gragas a meméria imediata: esta logo se satura
e o leitor é incapaz de reter todas as palavras. Chega-se, com
isso, a postular que no texto existe uma série de dispositivos
com a fungdo de favorecer o assegurar a apreens&o do sentido

do todo, e de aliviar o esforco de percepcao verbal. Deve exis-

tivos, que, através de uma dimensso pragmética
8cesso ao sentido global.

Retomando o conceito de competéancia textual e focalizan-
do-0 sob o sey aspecto receptivo de competéncia de leitura,
pode-se afirmar, resumidamente, que:

e
* Vaja-se, o respeito destes conceitos, a sogdo 5 do artigo de I. A. Nels "por
qQue uma linglifstics textual?", neste meamo ntimero,
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oe co-
tido amplo, a competéncia de leitura sup

nhec?%:t:'!‘o.e.nexperléncia'do uso do sistema lingliistico, conge-
cimento e prética do sistema pragmético de usos e comf/en¢ tes
ligados & comunicagdo lingliistica, e conhecimentos referentes

ao tema do texto;

a) em sentido estrito, a competéncia de leitura implica ser
capaz de:

— captar prontamente e sem hesitagdo o teq\a OutosI tee-
mas de um texto, através da interpratagdo de sinais textuais
extratextuals;

lagdes de
— apreender as macroestruturas, as grandes re _
um contingum textual, através de sinais demarcadores, articu-
lagbes, palavras-chave, distribuicdo em paragrafos;

— reconhecer as microarticulagbes estruturais dg .um
texto como sistema diretor: articuladores, processo diaférico; e,
gracas a elas, captar também de modo certo as informagdes
isoladas e os arranjos especificos;

— distinguir os tipos e as categorias textuals e reagir ade-
quadamente a eles,

3 — DEFINICAO DO PROBLEMA

3.1 — Objetivo da pesquisa

isa é verificar o
O objetivo fundamental da presente pesqu

creacimenjto, no desempenho de leitura, em algnos de 89 série
de 1° grau submetidos a um treinamento especifico em compre-
ensdo de textos.

3.2 — Hipétese

ipdtese é de que alunos de 87 série de 19 grau, sub-
metidAosh géum trelnamgnto especifico em compreensio de tex-
tos por um periodo de seis sessdes de 90 minutos, re\éelatrao
um ganho significativamente superior em compreensdo de e'g-
tos aos de alunos de B¢ série de 19 grau ndo treinados especifi-
camente para a compreensfio de textos.

Configura-se o estudo através do esquema de Hayman
(1969, p. 144):
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c M1 M3
GC = M3 - M1 .

E
T ——l ————
GE = M4 - M2

onde: (¢ = grupo de controle
E = grupo experimental
M = medigdo da compreensao de leitura
G = ganho
= O tempc que passa
X = atividades de treinamento especifice

|

Com base nesse €sSquema, a hipitese estatistica rees-

Creve-se da sequinte forma: G >f#: GE>GC.

3.3 — Varigveis
3.3.1 — Varivel independente

A varidvel Independente é o treinamento especifico em com-
preenséo de leitura. Consiste em seis sessdes de 90 minutos
em que os alunos sdo treinados em leitura compreensiva de tex-
tos, de acordo com o seguinte esquema:

lavraaa) distribuicdo de um texto de aproximadamente 250 pa-
b) leitura expressiva do texto pelo professor:
c) estudo do vocabulério desconhecido do texto;
d) _ discussdo, a partir de um questionério escrito, também
distribuido, dog aspectos fundamentais do texto, a saber:
as diferentes partes do texto,
as diferentes idéias do texto e as relacdes entre elas,
© sentido contextual de palavras e expressoes,
0 estudo dos nexos légicos e retdricos,
© estudo dos elementos anafdricos,
0 estudo do sistema verbo-temporal e de sua fungéo

VEELT:)

no texto,

— 0 levantamento das palavras-chay ident
do tema, P e e a identificago

= a ldentificacdo do objetivo do autor,
— a definigdo do tipo de texto,
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Este trabalho é realizado sob a forma de aula dialogada;
os alunos anotam por escrito algumas das respostas.

Os textos a serem trabalhados sdo distribuidos, segundo
sua tipologie, em: dois textos literdrios e quatro ndo-literarios.

3.3.2 — Variavel dependente

A varlével dependente é o grau de compreenséo de leitura
mensuravel através dos escores de respostas corretas que re-
velam a compreensdo do texto, especificamente:

— & apreens&o do tema do texto,

— a Identificaco da estrutura do texto, das diferentes
idéias e das relagdes entre elas,

— @ Interpretagéo adequada dos indices teméticos, for-
mais e enunciativos,

— o reconhecimento das microarticulagSes textuais: ne-
xos, processo diaférico, tempos verbais, sentidos contextuais,

— 0 reconhecimento da fungéo do texto e do objetivo do
autor,

4 — O EXPERIMENTO
4.1 — Populacio e amostra

A populagéo da pesquisa foi constituida pelos alunos da
89 série do 1° grau das Escolas Publicas Estaduais de Porto
Alegre.

Entre estas Escolas, foi selecionada ume que apresentas-
se as condigbes desejaveis para a execugdo da pesquisa. Foram
escolhidas para amostras duas turmas da 8° série; uma, com
32 alunos, como grupo experimental (GE), e outra, com 28 alu-
nos, como grupo de controle (GC). O critério adotado para a
escolha dessas duas turmas, entre as demals da 87 série, foi a
conveniéncia dos horarios do pesquisador e do professor das
turmas,

4.2 — Instrumentos

Foram utilizados dois tipos de instrumentos: o de treina-
mento e o de avaliagdo.

Para o treinamento especifico relativo & varidvel indepen-
dente (cf. a segdo 3.3.1), foram elaborados exercicios de com-
preensdo a partir de seis textos, intitulados:
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A selecdo dos textos levou em consideragéo o exposto na
8e¢do 1.1, Assim, os textos O mar e Pingo sdo considerados
literérios e os demais, ndo-literérios, Sobre cada um dos textos
foram formuladas aproximadamente 30 questdes, a fim de trej-
nar os aspectos da compreensso discriminados na secdo 3.3.1.

sultado do pés-teste (T2), foram utilizadas duas modalidades de
cada um dos tipos de teste: uma para o' T1 e outra para o T2.

Para o T1, foi utilizado o texto Baldo aceso, com 31 lacunas
para o cloze e 20 questdes para o ME. Para o T2, fol utilizado
0 texto Festa da érvore, igualmente com 31 lacunas e 20 ques-
tdes, respectivamente.

Optou-se pelo teste ME, partindo do pressuposto de que
ele mediria maig especificamente og diferentes aspectos des-
critos nas varidveis, Incluiu-se, por outro lado, o cloze por dois
motivos: porque, de acordo com a revisdo de literatura, ele ge
enquadra na linha da linglistica do texto e porque possibilitaria
uma andlise correlacional entre ag duas medigdes,

4.3 — Implementacdo da pesquisa

O experimento foi realizado no periodo de setembro
a no-
vembro de 1983 por um membro da equipe de pesquisadores.

Apés a aplicagdo do T1 nos dols grupos, se uiram-se ci
. N ﬂCO
sessdes de treinamento com o GE, uma por segmana, com du-

ra¢do de 90 minutos cada ume. Ag sessdes obed
; eceram -
guinte sistematica: e

— levantamento de um problema em relaca
0 ao tema
texto, como estimulo: X ™

— leitura expressiva o texto pelo professor:;
— explicagdo do vocabuldrio desconhecido;
— discussdo das respostas ao questiondrio proposto,
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Em cada sessdo, distribuiram-se aos alunos cépias datilo-
grafadas tanto do texto quanto do questionario. O trabalho sobre
0 questiondrio era realizado oralmente, mas, a partir da terceira
sessfo, os alunos redigiram por escrito a resposta ao Gltimo
item do questiondrio, referente ao objetivo do autor do texto.
As coplas do texto e do questiondrio eram recolhidas ao final
de cada sesséo.

No decorrer dessas atividades houve o cuidado de estabe-
lecer o didlogo entre o prefessor e os alunos, Assim, foi possi-
vel ouvir as respostas de varios alunos a cada questdio e indu-
Zir os alunos, através de perguntas condutoras, & resposta a-
dequada.

Devido a mudanga nas atividades da Escola, ndo fol possi-
vel a realizagdo da sexta sessio de treinamento, sobre o texto
A bicicleta. Por isso, j4 apds a quinta sesséo foi aplicado o T2
nos dois grupos da amostra.

5 — ANALISE DOS RESULTADOS
5.1 — Levantamento dos dados

Tanto o T1 quanto o T2 consistiram de um teste ME e de
um teste cloze, cujos resultados foram organizados em quadros
antes de serem analisados.

Para os dados dos testes ME, organizaram-se 4 quadros:
um para o T1 e um para o T2, tanto para o GC quanto para o
GE. Consta em cada quadro: o nimero de chamada dos alunos
(de acordo com as listas fornecidas pela Escola), a Identifica-
¢do dos vinte itens do teste com a indicagdo da resposta cor-
reta (gabarito) e as respostas de cada aluno para cada item.

Para os dados dos testes cloze, utilizaram-se quadros com
as seguintes caracteristicas: identificagdo do teste (TTouT2e
do grupo (GC ou GE); Identificagio do item (lacuna) com a in-
dicagéo da palavra do texto que devia preencher a lacuna; le-
vantamento, para cada sujeito, dos seguintes dados: a palavra
com a qual preencheu o item: a classificagiio da resposta,
los pesquisadores, em “Exata”, “Adequada” e "Ndo aceita”.
"Exata" é a palavra que consta no texto original; “Adequada”
é a palavra que, ndio sendo a "Exata”, é no entanto, contex-
tualmente aceitével; "N&o aceita” é a palavra que ndo se en-
quadra em nenhuma das definicdes anteriores. O critério para
avaliar a adequagédo das respostas dadas baseou-se numa ana-
lise sintdtico-semantica realizada em equipe pelos quatro pes-
quisadores, sendo a decisdo tomada pelo parecer da maioria.
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Essa anslise resultou num total de 124 d :
31 para 0 GC e 31 para GE, no T1 (texto Bgl‘:: rmos. a)'a aeb%r‘.
para o GC e 31 para GE, no T2 (texto Festa da érvore). :

resultou em 4 quadros relativos ao t " )
Vos a0 teste cloze, este ME e 4 quadros relati-

Os dados leventados nesses 136
quadros foram sistema-
tf;ados em 4 tabelas, ag Quais apresentam, respectivamente, o
numero de acertos do GE no teste ME, o nimero de acertos
do mesmo GE no cloze, o nimero de acertos do GC no teste
E e 0 nimero de acertos deste mesmo GC no cloze.

5.2—T”8'lnonbdocdm

< M Andlise da consisténcia interng

Esta analise consiste num procedimento que tent i
se realmente h4 sentido em calcular um eec:c?rea tol:lad:eg;i:r
Isso se obtém através do célculo do coeficiente de fided; ni-
dgde. Este coeficiente verifica se cada item tem g forca de g\e-
dir axroxlmadameme 8 mesma coisa oy se mede coisas distin-
tas. Ae vezes convém fazer a anélise dos itens (nivel de difi-
culdade, poder discriminativo e padréo das respostas) a fim de
eliminar aqueles que militam contra um bom coeficiente de fi-

lhas na formlagao & um dispositi
positivo para
Ihor coeficiente de autocorrelagéo. T T L
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De cada item foram computados o nimero de acertos e o
numero de erros. A partir desses dados, calculou-se a varian-
cia de cada item, Resultaram deste procedimento mais 4 tabe-
las, que registraram os dacdos, respectivamente, do teste ME
no T1, do teste ME no T2, do cloze no T1 e do cloze no T2.

O célculo dos coeficientes de fidedignidade feito com tais
dados foi sintetizado na seguinte tabela:

TABELA 1 — COEFICIENTES DE FIDEDIGNIDADE DE CADA
TESTE

Vorlineia do | Sematérion das | Coeficlente de

Média do

TESTR | mogery woi Varlkneiss dos | Fidedignidade

Bocurs Total Ttens do Cronbach
ME-TL 10,507 578 3,699 0,574
ME-T3 10,812 10,800 4,161 0,641
CLOZB-T1 14,597 23,118 5,008 0,508
CLOZE-T2 15,070 2,153 5,384 0,778

Nesta tabela verifica-se que somente o cloze apresenta um
coeficiente aceitdvel de fidedignidade, isto &, tem consisténcia
interna. Os coeficientes da tabela dizem que os diversos itens
do teste ME ndo medem, em seu todo, a mesma colsa, e que
0s itens do cloze o fazem, sem, no entanto, afirmarem que aqui-
lo que é medido seja exatamente a compreenséo.

5.2.2 — Anélise da covaridncia

Inicialmente havia-se pensado em utilizar 0 esquema de Hay-
man para discutir a hipdtese. De acordo com este esquema,
calcular-se-ia o coeficlente de correlagéo dos sujeitos em rela-
¢éo aos escores do T1 e aquele do T2. Como néo foi utilizado o
mesmo teste, nem um teste equivalente (validado como tal),
teve-se que optar pela analise da covaridncia, que consiste num
tratamento estatistico que permite corrigir os resultados finais
comparando-0s com os resultados iniciais. Para analisar a dife-
renca de duas médias, tratando-se de amostra pequena, utili-
Zou-se, segundo Hoel, o teste t de Student, corrigido pela ana-
lise da covaridncia. Esta analise forneceu a média ajustada

(Y aj) tanto do GE quando do GC, conforme a tabela abaixo.
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TABELA 2 — MeDIAS DO PROCEDIMENTO CLOZE

GRUPOS » Médin do Pos- Média do Pré- Média Ajustads
Testa (Y) Tests (X) o
EXPERIMENTAL| 32 17,218 15,938 16,454
DE CONTROLE b 12,920 12,880 12,948

Utilizando-se a média ajustada na fo
rmula que calcul
gb‘lém-ee o coeficiente 3,71, Esty diferenca & conglderad: ue:ta':
ie icamente significativa em nivel Inferior a 0,05. Este nivel de
significdncia indica a probabilidade que existe de o coeficiente

o coeficiente obtido Na amostra. Para certog resultadog e
; Xige-
:e nivel abaixo de 5% (0,05), enquanto para os outroao:omergﬂee
aceito um grau de significancia abaixo de 1% (0,01). Isto quer
dizer que a probabilidade de og dados terem sido obtidos por
acaso & inferior a 59, oy inferior a 1%, A diferenca de 3,71 en-

tre as médias ajust
vel inferior & 0.(11;? adas é estatisticamente significativa em ni-

A diferenca de 3,71, considerada estatisticamente signifi-

cativa em nivel inferior a 59 é
hipétese da presente Pesqulsa,b' um dado que confirma a

6 — DISCUSSAQD DOS RESULTADOS
6.1 — Avaliagdo dos resultados obtidog

O objetivo deste experimento era confi
que sujeitos submetidos a um treinamento ear:)neac';ﬁioh?rgtle;?u:’:
treinamento baseado Nos principios da linglistica textual a-'
Presentariam, no final, um grau de compreensdo auperlor' ao
daqueles que ndo foram submetidos a taj treinamento.

Esta hipstese compreendia duas
partes. A primei i
um ganho de c:’ongr;;reznsao do GE ao serem comgaggz gsre‘::
e do T2,

cores do Tt segunda
preconizava
compreensdo de leitura para o GE sobre P lérré?anho maior em
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Para que este esquema funcionasse, era mister preencher
certos requisitos. O GE e o GC deveriam apresentar caracteris-
ticas semelhantes no que tange & compreenséo de leitura; essa
similitude poderia ser verificada através dos escores de um tes-
te de compreensdo de leitura aplicado a sujeitos de um mesmo
nivel de idade/escolaridade e que apresentassem um empare-
Ihamento quanto &s varidveis de nivel intelectyal e de nivel 86-
cio-econdémico-cultural. Além disso, os testes T1 e T2 deveriam
ser iguais ou equivalentes,

Ora, analisando o3 procedimentos usados e os dados ob-
tidos, constatou-se que o critério adotado para a escolha dos
dois grupos foi simplesmente a seriag#io escolar e que os esco-
res dos testes mostraram que os dois grupos ndo apresentavam
a semelhanca esperada. Por outro lado, os testes T1 e T2 foram
apresentados delibzradamente (conforme o projeto) em versdes
diferentes. A equivaléncia dessas duas versdes néo foi testada
antes da aplicagéio do experimento.

Como ndo foram satisfeitos os dois requisitos para a apli-
cagdio do esquema de Hayman, fez-se necessaria a utilizagdo de
um outro expediente para a andlise geral: a anélise da covari-
éncia que procura corrigir os resultados finais em relagdo aos
resultados iniciais,

Um segundo aspecto que prejudicou os resultados finais
fol o fato de os instrumentos de efericdo da compreenséo, tan-
tc dos testes ME quanto do cloze, ndo terem sido validados
previamente através do calculo do coeficiente de fidedignidade
que mede a consisténcia interna (cf. 6.3). Este fato ensejou a
obtengdo de resultados ndo esperados. Os coeficientes de fide-
dignidade dos testes ME foram considerados ndo aceitaveis
pela anélise estatistica, de modo que todos os célculos de ana-
lise da hipétese tomaram por base os escores obtidos através
do cloze, Desta maneira, foram desconsiderados os dados de
ME, o que acarretou a anulagéo de grande parte do trabalho,
do esforgo e do tempo gasto, quer na sua elaboragdo, quer na
sua aplicagéo, quer na sua corregdo. Por outro lado, a invalida-
¢80 do teste ME também deve ser lamentada porque cobria
certos aspectos do treinamento proposto nédo abarcados pelo
cloze (cf. andlise feita em 6.3).

Outro aspecto fraco do experimento refere-se ao numero
de sessdes de treinamento, conforme consideragbes da secgéo
6.2.3.

Apesar de todas essas limitagGes, o tratamento estatistico
dos dados conseguiu confirmar a hipdtese geral. Realmente hou-
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Ve um ganho estatisticamente gj
gnificativo em co
leifura por parte do GE, de acordo com og eacor:;pa:er_;_s‘ég gg

6.2 — Avaliagio do treinamento
6.2.1 — Og tipos de textos trabalhadog

De acordo €om o exposto ng 8e¢d0 1.1, um dos problemas

Os textog trabalhados com i
)8 | 08 sujeitos da amost
:::::::)unr um dos pontog positivog desta experfme:tcr:.' &a)::g?onj
b a::'il:cfggmag:r;su :t:z alunos nas reéspostas ao questions-
- 08 8e 0s tipos de text t
Ll;ma?ne:'g;na{grg ‘;nt(e,::ssae (pergunta 1), 75% respg:d:ri::ta?)?
» 18,5% eram que os textos Interessarg
:a'l::' czrapenas 6.5%, responderam negativamente. Solicir?adec;:
» Por ordem de preferéncia, og dols textos mais inte-

utilizados |hes facilitaram a compreenséo (pergunta 4), 68,5%
* 0 0

sobre as possiveis novidades da experiéncia (pergunta 8), os

Ainda que este estudo néo pretenda oferecer resultados de-
finitivos, o exposto acima parece evidenciar a adequagio dos
textos selecionados para o treinamento.

6.2.2 — A sistemdtica do treinamento

Conforme foi dito na segdo 4.3, a sistematica escolhida
para o exercicio da leitura compreensiva foi, basicamente, o dia-
logo entre professor e alunos. Apés a distribuigdo de um texto
e de um questionario de aproximadamente 30 perguntas sobre
0 texto, o professor criava uma situagdo de didlogo para abor-
dar os aspectos visados pela pesquisa. A abordagem em forma
de didlogo, que permitia a todos os alunos se manifestarem em
cada sessdo de estudo, agradou sobremaneira ao grupo, con-
forme se pode constatar nas respostas & pergunta 7 do ques-
tiondrio, onde 84% dos alunos afirmaram que a aula em forma
de didlogo contribuiu para que eles se Interessassem pelos tex-
tos e os compreendessem melhor, enquanto 169%, revelaram-se
parcialmente favordveis & mencionada abordagem. Além disso,
a aula em forma de didlogo foi apontada como uma dentre as
novidades apresentadas pela experiéncia, como se verifica nos
percentuais das respostas a pergunta 8,

Todavia, considerando os resultados obtidos no T2, o gru-
po de pesquisadores levantou a possibilidade de a metodologla
acima explicitada ser insuficiente, sugerindo que, na realizagdo
de uma pesquisa definitiva, o treinamento preveja, além do dia-
logo, a redagdo de um maior nimero de respostas, Essa medi-
da, alids, tornar-se-ia necessaria, tendo em vista que os tipos
de testes a serem aplicados numa préxima pesquisa ndo seriam
mais de multipla escolha, e sim discursivos (cf. 6.3). Acredita-se
que o exercicio escrito seria um recurso a mals a levar o aluno
a refletir, a retomar o texto, a elaborar 0 pensamento. Em de-
corréncia disso, o nimero de perguntas sobre cada texto deveria
sofrer uma redugéo, a fim de oportunizar mais tempo para a parte
escrita, O tipo de exerciclo, entretanto, deveria ser mantido,
mesmo porque 93,5%, dos alunos se posicionaram inteiramente
favoraveis (cf. pergunta 6), ao serem interrogados se as per-
guntas formuladas os auxiliaram a compreender melhor o texto.

6.2.3 — O nimero de sessdes de treinamento

No projeto desta pesquisa foram previstas oito sessdes
para o treinamento. No entanto, esse nimero foi reduzido para
cinco, uma vez que as atividades programadas pela escola in-
terferiram na mudanga do calendario (cf. segdo 4.3). Esse fato,
além de prejudicar o desenvolvimento normal das sessdes —
tendo o aplicador por duas semanas Ido & escola inutiimente,
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uma vez que os alunos participavam de atividad
t es extracl —
::?er{;‘toc: a redugéo do numero de sessdes, contrlbulnd?a;os-
ente, para o prejuizo dos resultados esperados, Com base

As limitagbes ha pouco a
pontadas podem t
para o baixo rendimento revelado pelos a‘l,gno:‘ noe[rzc.ontrlbuido

6.3 — Avaliacio dos testes

Como fora previsto no projeto da pes uisa (segde:
?.Ste 4.4), foram utilizados testes nas mgdal?dades(clozese :ﬁg
anto no T1 quanto T2, O T2 utilizado ndo foi o mesmo do T1.
palra que, como consta no projeto, o conhecimento ensejado'
pelo primeiro contato com o texto no T1 ndo Influenciasse o re-

sultado do T2.

A verificacio e a andlise dos dad
plicagéo dos test 08 obtidos através da a-
Gsts Matin r::n sswfonduzem a reavaliagdo de alguns aspectos

6.3.1 —0 procedimento cloze

Pode-se, pois, questiona
; A r a oportunidade
procedimento como instrumento de mensurac;gg.mcmao v
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6.3.2 — O teste de multipla escolha

Um segundo aspecto refere-se & aplicacdo de um teste de
ME para avaliar a compreensdo de textos. Fol observado, na
aplicagdo do Instrumento, que os sujeitos, ao responderem as
questdes de multipla escolha assinalando uma sé das cinco al-
ternativas propostas, realizaram esta tarefa com presss, su-
perficialidade e pouca seriedade; o que chamou especialmente
a atencdo foi a auséncia de esforgo, revelada principalmente
pelo fato de que, para responder &s diferentes questdes, os su-
jeitos praticamente ndo voltaram a consultar ou conferir o tex-
to. Acresce o fato de que os sujeitos nfo se comprometeram
com os testes porque seu resultado ndo seria avaliado no ren-

dimento escolar.

Por outro lado, o contedo das questdes propostas nesse
procedimento Inclul especificamente aspectos relevantes da
compreensdo textual segundo as teorias que nortearam a pre-
sente pesquisa. A conclusdo que parece impor-se é a de que o
teste ME n@o é adequado para se obter o devido comporta-
mento dos sujeltos diante do texto, que supde atengdo, refle-
Xa@o e exame atento do texto. Mais adequado parece ser um
teste que, através de perguntas abertas, mas objetivas, exija
respostas escritas dos sujeitos, através das quals se possa a-
valiar sua compreenséo dos diferentes itens propostos na defi-
nig8o da varidvel dependente (cf. segdo 3.3.2).

6.3.3 — |dentidade de instrumentos em T1 e T2

Os pesquisadores chegaram & conclusfo de que o risco,
previsto no projeto, de que o conhecimento ensejado pelo con-
tato com o texto no T1 pudesse influenciar o resultado do T2 é
minimo, em comparagdo com os inconvenientes de se aplicarem
instrumentos diferentes para as duas medigdes. O principal
desses inconvenientes consiste na dificuldade de se chegar
a elaboracgéo de dois instrumentos equivalentes.

O procedimento ideal a ser adotado neste tipo de pesquisa
seria 0 da aplicagdo de um mesmo instrumento, tanto no T1
quanto no T2, o que propiciaria a verificagio do ganho dos su-
jeitos do GE no T2 em relagéo ao T1, e a comparagéo desse ga-
nho com os dos sujeitos do GC.

6.3.4 — A validagdo dos testes

Observa-se, enfim, que esta pesquisa se ressente do fato
de néo terem sido validados os respectivos instrumentos de

mensurag8o, com fora previsto no projeto.
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A razdo principal dessa falha reside nag limitagdes relacio-
nadas com os fatores tempo, disponibilidade de turmas e de

professores adequadamente treinados para a aplicagdo dos tes-
tes.

6.4 — Conclusdes finais e sugestdes

Embora tenha sido confirmada a hipétese geral, a equipe
realizadora do presente estudo, considerando diversas limita-
¢0es metodoldgicas na conducdo da pesquisa, & do parecer de
utilizar os resultados obtidos exclusivamente para a amostra,
sem generalizé-los para toda a populagdo. Isso posto, sugere
Que a pesquisa aqui relatada sirva de piloto e a experiéncia ad-
quirida seja utilizada para refazer o projeto inicial. Sugere, ou-
trossim, que, para a implementagdo do projeto definitivo, sejam
consideradas as seguintes ponderagdes:

aspectos préprios do treinamento;

— que o treinamento nao seja aplicado por elementos da
equipe, mas que estes treinem professores das escolas onde o
experimento deve ser aplicado;

= Que o periodo treinamento comporte, no minimo, oito
sessdes de duas horas/aula:

— Que ndo haja interrupgdio na periodicidade regular das
sessdes;

— Que seja utilizado um tipo de teste que consiga abarcar
claramente os aspectos de compreensdo de leitura preconiza-
dos pela lingistica textual, isto é, os aspectos que constituem
;: fundemento da nova alternativa de enslno/aprendlzagem de

eitura;

= que se dé preferéncia a um teste elaborado com per-
guntas objetivas que permitam respostas abertas, o que leva-
ria o aluno a voltar constantemente ao texto;

— que seja utilizado 0 mesmo teste, tanto para o T1 quanto
para o T2;

— que este instrumento de medida seja devidamente vali-
dado mediante uma aplicacdo prévia em amostrag semelhantes,
mediante a andlise de itens e a andlise da consisténcia interna.
A andlise dos itens ensejara a eliminagdo daqueles que apre-
sentam disparidade quanto ao seu nivel de facilidade e sua for-
¢a discriminativa; também oportunizaré a substituicdo dos itens
mal formulados e pouco validos;

— se for mantido o Procedimento cloze, que as lacunas a
serem preenchidas se restrinjam a aspectos especificos da lin-
glistica textual explicitados ha revisdo tedrica (3.3.2);
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inui v tdes sobre os tex-

— que seja diminuido o nimero de ques
tos de t?einamento, a fim de que haja tempo para os alunos re-
digirem por escrito durante o treinamento, sem se descurar o

didlogo.
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