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APRESENTAGAO

Nos dias 22, 23 e 24 de agosto de 1985, realizou-se, numa
promogdo conjunta do Curso de Pés-Graduagdo em Linglifstica
e Letras, do Instituto de Letras e Artes da Pontif(cia Universi-
dade Catélica do Rio Grande do Sul e do Centro Yézigi de Educa-
cdo e Cultura, o Semindrio sobre As Ciéncias da Linguagem
e a Formaglo do Leitor. Reunindo pesquisadores das éreas de
Teoria da Literatura e Linglifstica, o Semindrio visou pensar o
tema, em primeiro lugar, a partir de sua natureza interdisciplinar,
na medida em que ele se situa no ponto de intersecgdo das ciéncias
que o estudam. Eis por que os painéis que tratam da leitura
lidam com #&reas como Psicolingtifstica, Teoria da Literatura ou
Anélise do Discurso, entre outras,

Além disto, a reuniio de pesquisadores oriundos de ciéncias
diferentes teve como alvo promover uma reflexdo dirigida aos
fundamentos de uma teoria da leitura. Encarada seguidamente
como prética e resultado pacifico da agdo da escola, a leitura
nem sempre tem sido objeto de um questionamento de suas bases
tedricas e de um posicionamento sobre sua histéria e aplicagdo
aqui ou no exterior. As posturas expostas nas diversas apresenta-
¢Bes podem, assim, consistir num ponto de partida para se chegar
a resultados deste tipo. Se o forem, os objetivos do Semindrio
terfo sido alcancados, colaborando para a melhoria das condi-
¢Bes de leitura e conhecimento na escola e na sociedade brasileira.

Promog8o conjunta de duas institui¢des de ensino e pesquisa,
o Seminério dependeu em grande parte das pessoas que estimula-
ram sua realizagio, a quem agradecemos: Sonilton Alves, Irméo
Elvo Clemente e Irm&o Mainar Longhi.

REGINA ZILBERMAN,
Organizadora
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PAINEL 1

PROCESSOS PSICOLINGUISTICOS DE LEITURA E
A CRIANCA

Leonor Scliar-Cabral
UFSC-LLV

Para um melhor embasamento dos debates relativos ao
tema ‘A crianga e os processos psicolinglifsticos de leitura”’,
organizaremos nossa exposigo dentro do seguinte roteiro:

1. Abordagem psicolinglistica da leitura.

2. Pré-requisitos para leitura.

3. ContribuicBes da psicolinglfstica para uma reflexdo sobre
os problemas de leitura em relagdio & crianga no contexto brasi-
leiro.

1. ABORDAGEM PSICOLINGUISTICA DA LEITURA

Dentro do primeiro item do roteiro, 0 propésito central da
discussio serd debater uma das questBes mais polémicas resultan-
tes da psicolingiiistica experimental, a saber: o papel do conheci-
mento prévio, também chamado de processo de cima-para-baixo
(top-down), ou de leitura invisfvel, na eficdcia do que estamos exa-
minando: decodificar, compreender, interpretar e reter a informa-
cdo transmitida pela escrita. Aliada a esta questdo, a da prioridade
dos processos centrais no processamento da leitura sobre os peri-
féricos (possivelmente autométicos).

Comegaremos por definir @ psicolinglifstica para que 0 enfo-
que de leitura a ser aqui debatido possa ser comparado aos demais
deste simposio e com eles entrelagado, propiciando uma vis#o
interdisciplinar e enriguecida do problema. A seguir, daremos uma
das possiveis definicdes de leitura, do ponto de vista da psicolin-
glifstica, procurando sempre demarca a diferenga que existe
entre o processo da leitura e sua aquisicdo.
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A psicolinglifstica é a ciéncia que se ocupa em observar, des-
crever e explicar os processos envolvidos na comunicagdo, tanto
do ponto de vista ontogenético, quanto filogenético e o que real-
mente ocorre no momento em que se estabelece a cadeia que une
um emissor a um receptor, através de uma mensagem veiculada
por um canal, cercados por vérios contextos num dado momento
histérico.

De todos estes processos de que se ocupa a psicolingd (stica,
neste simpésio, nos deteremos na leitura, processo psicolingifs-
tico complexo que consiste, na definico mais elegante e simples,
em atribuir significagdo aos sinais escritos.

Esta definicdo, porém, j& nos chama a atengfio para o erro
da denominagdo "‘alfabetizaclo” atribuida ao alvo que se propBem
os professores junto aos iletrados: na realidade, o que eles se pro-
pdem é fazer com que as criangas ol iletrados aprendam a ler e
ndo apenas a reconhecer as letras que comp&em o alfabeto.

Os subprocessos que constituem o ato da leitura (consideran-
do textos de prosa) vdo desde as fixacBes precedidas e seguidas
dos mo;lementos em sacada, reconhecimento da palavra, enfatia-
mento unidades bdsicas de significagio na sent , captagio
das fungBes das entidades que as compdem e de mereml:ciommen-
to, aprc.:priaqlo do sentido adequado das palavras ao contexto
com eliminacdo de outros sentidos possiveis (polissémicos ou
ambiguos), relacionamento das significagSes entre as sentencas,
utilizacBio de todos os elementos correferenciais e, finalmente, as
inferéncias que darfio unidade a0 texto em exame. Resumidamen-
te, poderemos dizer que hé quatro etapas decisivas no processo da
leitura: decodificagdo, compreensdo, interpretacdo e retencgo.

Cumpre assinalar que a enumeracio destes subprocessos no
significa que eles operem de baixo para cima unidirecionalmente.
Os processos perceptuais e cognitivos atuam numa corrente con-
tinua e isécrona, ou, entdo, com diferencas mfnimas em milisse-
gundos, de forma que cada safda ou produto de um subprocessa-
mento é influenciado por outros subcomponentes.

Apontaremos, aqui, algumas conclusBes resultantes dos expe-
rimantos. psicolingiiisticos para cada um dos subprocessos assina-
lo.dos acima. Conforme se poderd verificar, ainda restam mais
dividas do que conclusdes, no atual estdgio de desenvolvimento
da psicolingiifstica experimental e isto decorre de sérios proble-
mas metodoldgicos, dentre os quais, dada a interfluéncia dos v4-

rios subprocessos, a dificuldade em isolar as varidveis. Resulta
que, em geral, nas situagdes experimentais, os sujeitos so testados
em situagBes totalmente diferentes daquela que realmente ocorre
num ato de leitura normal.

1. Processos mais periféricos

Dos experimentos levados a efeito, jé se chegou a conclusdo
de que a informagdo visual é extraida durante 0 momento da fi-
xagdo, cuja duraglo apresenta bastante variabilidade, ao contrério
dos movimentos em sacada. O primeiro produto deste processo é
o fcone, que é logo reelaborado na meméria visual a curto prazo
(MVCP), quando se d& a copia dos tragos, Estas sBo as duas fontes
de padrBes visuais, tema sobremaneira controverso em psicologia
da percepgio, uma vez que continua um desafio explicar os
processos perceptuais que ddo conta de como, diante da variago,
o cérebro humano chega as invaridncias (padrdes). A explicacdo
até agora mais plausivel somente pode advir da interferéncia de um
processo de cima para baixo, concomitantd, ou seja, o empare-
|hamento dos tragos captados pela MVCP com um sistema interna-
lizado na meméria a longo prazo. Este sistema seria o sistema orto-
gréfico e grafémico e a memdria lexical gréfica (conforme vere-
mos mais adiante, os autores se dividem quanto & existéncia de
uma meméria lexical gréfica, duplicando a meméria lexical foné-
mica).

O ambito possivel de ser captado em cada fixagSo, na linha
impressa, varia de 1° a esquerda a 39 a direita, mas é bem provével
que apenas 0 que estd no centro deste dmbito é retido imediata-
mente em cada fixagdo. Existe a tendéncia a saltar os espacos em
branco, palavras diminutas e sinais de pontuagio As duragbes das
fixacBes estfo na dependéncias da complexidade do material a
ser lido efou de quaisquer dificuldades. Fatores de ordem interna
tais como a fadiga, desinteresse, também interferem.

Convém ressaltar que, aliados aos processos da MVCP que sfo
muito répidos, pois a informagdo logo se desvanece, existem meca-
nismos de desaceleragdo (buffering) que retém esta informagdo
até que ela seja integrada as seguintes.



1.2. Reconhecimento de Palavras.

No reconhecimento das palavras os autores se dividem
entre aqueles que consideram que o leitor fluente as identifica sem
mediacdo de subunidades, ou seja, as identifica gestalticamente,
pela forma (Smith, 1971) e outros que advogam a mediagdo do
componente fonolégico. O argumento principal dos defensores
da primeira hipétese reside nos experimentos que utilizam a alter-
nancia de letras mailsculas e mindsculas € que determinam um
tempo de resposta maior por parte dos sujeitos se comparado
a0 que & dado as mesmas palavras quando apresentadas somente
em mailsculas ou mindsculas. Alégam que a correspondéncia
?rafémico-fonolégica € a mesma, diferindo apenas a forma das
etras.

Cabe observar, no entanto, que este tipo de apresentacio ndo
€ usual, ndo corresponde as regras de representacio grafémics
internalizadas pelo leitor.

Os defensores do segundo grupo (Rozin e Gleitman, 1977)
alegam que defender a existéncia de um léxico grafémico seria
sobrecarregar desnecessariamente a meméria lexical, uma vez que
todo leitor pode fazer uso de sua meméria lexical fonémica. O
contra-argumento mencionado por Mitchell (1982:49), citando
pacientes afdsicos que perdem a capacidade de ler em voz alta,
sem ter perdido a capacidade de leitura, nos parece viciado, uma
vez que o individuo pode ter perdido a capacidade de produzir
0s sons da fala (afasia de Broca), sem ter perdido as imagens
aclisticas dos sons da fala. Parece, no entanto, que pelo menos nos
leitores fluentes a transposicio fonolégica ndo ocorre antes do
acesso lexical,

Hé outros fatores mencionados por Mitchell que nos parecemn
mais plausiveis (1982:50), tais como a familiaridade com a pala-
vra, a diminuigdo da indeterminacdo, ou seja, quanto mais avanca-
mMos na sentenca e estas dentro do texto, tanto mais ficil se torna
prever as palavras que aparecerdo.

- Os dois Gitimos argumentos vém em favor dos processos de
Cima para baixo que interferem no ato da leitura,
Outro assunto capital que serd discutido mais adiante ¢ a
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capacidade que o leitor deverd ter de incorporar a significacdo
de palavras com as quais esteja se defrontando pela primeira vez.

Os modelos psicolinglfsticos de reconhecimento da palavra
arrolados por Broadbent (1967) dentro do que se denomina
“‘estimulos empobrecidos”, ou seja, em situago experimental em
que os estimulos sdo apresentados muito rapidamente, ou entdo
com efeito de mascaramento, sfo o de “adivinhag3o pura”, o de
“adivinhacdo sofisticada” ou de “intermediaco de critérios’’
(criterion bias). O primeiro modelo pode ser totalmente descarta-
do por falta de evidéncias emplricas, pelo segundo modelo, os
sujeitos selecionam as palavras possfveis candidatas a preencherem
os tragos que foram identificados, para finalmente decidir-se pelas
palavras mais frequentes. O (itimo modelo efetua uma decisdo
estatistica a partir do volume de informagdo existente no estimu-
lo.

Um modelo muito mais rico e interessante é o que dé conta
de palavras que o leitor nunca viu impressas. O leitor se utiliza de
estratégias como a de pronunciar a palavra que poders jé existir
em sua memaria lexical fonémica.

Outros modelos procuram dar conta de como se di o reco-
nhecimento de palavras bem impressas e j& conhecidas. Um dos
modelos defende a idéia de que todo o léxico é recorrido até que
a palavra seja localizada (Forster e Bednall, 1976; Glanzer e Ehren-
reich, 1979). Este modelo é pouco plausivel, pois iria contra evi-
déncias empfricas de que a memédria lexical esta organizada por
campos semanticos, conforme dados colhidos entre afisicos e
o tempo de resposta em experimentos que cotejam substituigio
de palavras do mesmo campo semédntico com outras dfspares,
em contextos idénticos. Outro modelo defende o acesso direto,
de modo semelhante ao jd comentado na “‘intermediacfio de crité-
rios” (Morton, 1969). Um terceiro modelo (Becker, 1976) pode
ser considerado misto e divide o reconhecimento da palavra em
duas fases: na primeira, um subconjunto do léxico ¢ tomado em
consideracdo; na segunda fase, uma das palavras é destacada ao
preencher os tragos extraidos dos sinais visuais.

De todos os modelos, talvez o mais conhecido seja o de aces-
so direto, também conhecido como logogen, a saber, um mecanis-
mo que seletivamente sintoniza com o estimulo com o qual empa-
relha pela forma, sendo a unidade o morfema. Estd ligado dupla-
mente, por um lado, a uma saida fénica e, por outro, & interpre-
tacdo semantica.
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1.3. Compreensfio

O subprocesso que examinaremos, a seguir, se aproxima
cada vez mais dos objetivos finais da leitura, quais sejam, com-
preender, interpretar e reter a informaclo wveiculada através
dos sinais gréficos.

O esquema que apresentaremos, insistimos, ndo significa que
0 processo se dé unidirecionalmente: enfatizamos nosso ponto de
vista sobre os processos isécronos e sobre as sinteses e anélises cir-
culares que se dio de baixo para cima e de cima para baixo, desde
a percepgdo até a cognicdo e vice-versa,

Esquematicamente, podemos alinhar as seguintes etapas no
processo da compreensfo (ter sempre em mente que estamos
examinando um texto em prosa):

12 — Identificaclio das unidades bésicas de significacfo em
cada sentenca, a saber, a proposi¢8o.

29 — Apreensfio dos papéis que as unidades constituintes da
proposicio desempenham, a saber: agente, alvo, instrumento,
etc. a partir das caracteristicas do verbo.

39 - Apreensio da significago contextual das palavras,
com exclusdo das significagBes conflitantes (ambigiiidades, outras
significacBes possiveis, polissemia). Esté incluida neste processo
a habilidade de extrair significacSes novas, quer em palavras
totalmente desconhecidas, quer em palavras conhecidas que
adquirem matizes diferentes, mercé das informagBes novas, com as
quais se defronta o leitor.

Insistimos, neste particular: para nés, a leitura n8o se resume
@ um reconhecimento do material escrito, através da simples
ativacio de itens arrolados na meméria lexical, ou mesmo das
regras sintdticas. Leitura, para nds, é um ato criativo que exige
do receptor uma posiclo ativa de acionar conhecimentos anterio-
res para 8 aquisicio de novos conhecimentos, julgando-os critica-
49 — Captagfio das relagBes entre as diferentes unidades do
texto inter e intra-sentenciais. Nesta habilidade, se inclui o uso da
correferencialidade, ou sejs, a capacidade de aplicar as regras cor-
retas aos pronomes, pré-locativos e pré-temporais, de modo a
recuperar os referentes adequados aos quais o texto faz mengio.

69 — Inferenciacfio. Esta habilidade é, seguramente, a que exi-
ge maior maturacio e desenvolvimento cognitivos, pois o leitor
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deverd jogar com a informacfo néo visual e com a capacidade de
resolver problemas. Um exemplo deste tipo de processo é dado
a seguir:

Maria teve o maior cuidado ao fazer compras e o jantar
correspondeu plenamente ao seu esforgo™.

O leitor infere que as compras se referem a alimentos que
foram usados para preparar o jantar.

As duas Gltimas habilidades dizem respeito & coesfio e coerén-
cia textuais e fazem com que, ao se ler um texto, o resultado
seja um todo estruturado e no um amontoado de frases descone-
xas. £ uma das razdes pelas quais se empresta tanta importancia
ao desenvolvimento da narratividede em pré-escolares, como
pré- requisito para a apropriagdo da leitura.

Explicam também o fato atestado em experimentos de que
os bons leitores sabem extrair as idéias principais de um texto,
superordenando-as e deixando de lado os elementos acessorios.

Entre os modelos mais em voga para dar conta das habilida-
des envolvidas na compreensio do texto escrito, citamos o das
“estratégias perceptuais’ (Bever, 1970; Fodor, Bever e Garret,

1974) e o de “rede de transicdo implementada” (ATN, Auge-
mented Transition Net), (Thorne, Bratley e Dewar, 1968; Brobow
e Fraser, 1969; Woods, 1970). Pelo primeiro modelo, defende-se
o principio de que os leitores utilizam propriedades superficiais
das sentencas para determinar a estrutura profunda que permite o
acesso a significagfo. Este modelo néo foi validado empiricamente.
O segundo modelo, embora tenha passado por muitas reformula-
cdes, é mais produtivo quanto 3 possibilidade de testagem. Os
autores propdem um pequeno nimero de estados relacionados
entre si por arcos que designam categorias de classes sintéticas,
formando uma rede. Uma sentencga simples do tipo N + V + N
(“Carteiros entregam cartas’’) possui quatro estados e trés arcos
que conferem, respectivamente, as fungbes de sujeito, acdo e obje-
to a cada uma das categorias. O modelo se complica quando as
categorias sfo expandidas ou quando hé oragBes encaixadas. Nes-
te caso, hé a necessidade de introduzir modulos com saltos.

De qualquer modo, sdo ainda muito obscuros os processos
psicolingiiisticos através dos quais o leitor parcela as sentengas,
em unidades (proposicBes), atribui papéis aos seus constituintes,
exclui as ambigtidades e significagBes paralelas, reconstitui as rela-
¢Oes entre as unidades até chegar a estrutura textual.
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Parece-nos que os instrumentos mais adequados para aferir
tais habilidades sdo os testes de compreensdo e interpretaco nu-
ma situac8o natural de leitura, ao contrério da linha predominante
em psicolinglfstica experimental, que vem sendo a de submeter
0s sujeitos a estimulos e/ou situagdes atipicas de leitura.

Na literatura compulsada de psicolingiifstica, hd muito pouca
referéncia 3s tentativas de explicaco dos processos envolvidos na
interpretacdo dos textos, ou seja, a fase de posicionamento criti-
co do leitor.

E forgoso, neste particular, concordar com a Teoria Modular
de Fodor, pela qual os processos envolvidos na cognicdo sdo pra-
ticamente inacessiveis 3 experimentacdo cientifica, dados os fa-
tores de criatividade que neles interferem.

2. AQUISICAO DE LEITURA

No infcio desta apresentacdo, acentudvamos a diferenca
que existe entre os processos desenvolvidos por um leitor maduro
e aqueles acionados durante a fase de aquisi¢do.

2.1. Diferengas entre Comunicagfo Oral e Escrita

Em primeiro lugar, gostarfamos de assinalar algumas diferen-
¢as entre a comunicagdo oral, nas situagdes mais corriqueiras, ou
seja, na situagdo dialdgica e a comunicacio escrita, também em
sua forma mais corriqueira. Tal distingdo se faz necessdria, diante
da crenca, ainda veiculada entre alguns, de que a aquisi¢io da escri-
ta resglta da transposicdo do codigo oral para o escrito.

esquema abaixo nos déd uma idéia das principais di
envolvidas nos dois sistemas: PPN S
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COMUNICACAO ORAL

— sinal actistico

— Broadcasting transmission

— enfatigmento dependente
da retencdo na memoria
acUstica a curto prazo

— associagdo com imagens mo-
toras

— multipistas fornecidas pelo
interlocutor presente (ges-
tos, expressdo fisiondmica)
e pelo contexto imediata-
mente circundante.

— déixis dependente da pre-
senga dos interlocutores
num espago e tempo com-
partilhados.

— possibilidade de reposi¢do
da informacdo pelo inter-
locutor.

— experiéncia anterior, em ge-
ral, compartilhada pelos in-
terlocutores.

— retengdo da informagdo a
longo prazo dependente da
memoria

— dificuldade de reinterpreta-
¢Oes

COMUNICAGAOQ ESCRITA

— sinal luminoso

— transmissdo unidirecionada

— enfatiamento dependente
da MVCP, mas passivel de
retrocessos

— associagdo com a imagem
actstica e imagens motoras

— pistas fornecidas apenas pe-
lo contexto escrito.

— processos de correferencia-
lidade, anaféricos;, coesfo
e coeréncia dependentes
exclusivamente do texto e
das habilidades de inferen-

ciagdo.

— experiéncia empfrica e his-
térica gradativamente dife-
renciadas, conforme o géne-
ro e a distdncia espago-
temporal

— 0 problema do referente

— possibilidade de retomada
do texto a qualquer mo-
mento

— reinterpretagtes sempre
poss(veis {opera aperta)

O esquema atima relacionado fundamenta o posicionamento

em relagdo aos pré-requisitos para o acesso 3 leitura, principal-
mente a maturidade cognitiva necesséria ao distanciamento, con-
forme o define Brown (1973): a capacidade de comunicar expe-
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riéncias ausentes no espago e no tempo. Tal capacidade é funda-
mental, se tivermos em conta que durante o ato de leitura, nas
situacdes normais, o autor do texto nfo se encontra presente, £
necessario, pois, o desenvolvimento de habilidades que permitam
o relacionamento do receptor com o texto, que passa a ser a
fonte primordial da informaco.

2.2, Pré-requisitos

A partir d.esta colocacdo e apés uma experiéncia de mais de
dez anos em discusses e projetos com pessoal envolvido na érea
da educnclo pré-escolar e com a patologia da linguagem, arrola-
maos os seguintes pré-requisitos para a apropriagio da leitura.

1. Maturidade cognitiva, lingﬁfsticg, emocional, perceptual e

sensbrio-motriz que possibilitem chegar ao mpenh
seguintes tarefas: vs- g

1.1. Decodificagdo:
::; ,S‘egmentaclo da cadeia da fala.
-1.2. Reconhecimento e discriminagdo das invari
letras do alfabeto em suas diferentes formas. g
1.1.3. Direcionalidade: ordem es ita; jecdo
: querda-direi
esquema corporal na folha em branco. S -
1.1.4, Capacidade de efetuar fixagdes e movi
mentos em
sacadas regularesde modo a permitir a extragio dos tracos visuais,
1.1.5. MVCP suficiente para efetuar as integragBes dos tragos.
1.1.6. Regras de correspondéncia grafémico-fonol 6gicas.
1.1.7. Reconhecimento das palavras impressas,

1.2. Compreensfo

1.2.1. Captagio da temética e dos tépicos principais.
1.2.2. Regras sint4ticas e semanticas.

1.2.3. Regras textuais.

1.2.4. Capacidade de deprender a significacio de palavras novas.

1.2.5. Inferenciagfo.

1.3. Interpretacio
1.3.1. Capacidade critica: julgamento.
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1.4. Reten¢do
1.4.1. Capacidade de reter as informagdes mais importantes

na memaria a longo prazo.
Os itens 1.2, 1.3 e 1.4 se desenvolvem progressivamente em

complexidade e extensdo, & medida que o individuo adquire mais
conhecimentos, inclusive as regras sintaticas e semdnticas mais
complexas.

Do exposto, conclufmos que as habilidades envolvidas em 1.1
sfo de natureza mais automatica: seu domfnio é essencial para
liberar o individuo para as tarefas mais criativas compreendidas
em 1.2, 1.3 e 1.4, mas ndo Ihes suplantam em importéncia.

3. CONTRIBUICOES DA PSICOLINGUISTICA PARA UMA
REFLEXAO SOBRE OS PROBLEMAS DE LEITURA EM
RELACAO A CRIANGA NO CONTEXTO BRASILEIRO

Gostariamos de tecer alguns comentarios em relacdo a
alguns pontos desta proposta e gue dizem respeito ao contexto
brasileiro.

Sem que tenhamos a pretensdo de resolver as causas infra-
estruturais que estdo na base dos principais problemas em educa-
cdo, nos quais a leitura e a escrita desempenham papel crucial
(Scliar-Cabral, 1985), assumimos a posi¢éo relativistica de procu-
rar obter melhores resultados mercé de uma aplicacdo mais ade-
quada dos recursos dispon fveis.

3.1. Funcionalidade da escola e da leitura

Conforme muito bem assinalam Ferreiro e Teberoski (1979),
uma das principais causas do insucesso escolar ¢ a falta da funcio-
nalidade da escola e da leitura pata as populacBes provindas de

ambiente de baixa renda.
Com efeito, estas criangas estdo acostumadas a viver num

ambiente em que os problemas do dia-a-dia sdo resolvidos sem a
utilizacdo do material escrito: em suas casas ndo circulam jornais,
nem hé livros e as pessoas ndo tomam notas de recados nem escre-
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vem cartas. A prépria expectativa da fam(lia em relacdo aos filhos
é a de que eles seriam mais Gteis trabalhando do que indo 3 escola.

Tudo isto, aliado ao fato de que o discurso na escola difere
muito quanto a temética e aos registros daqueles que sfo usados
em casa, faz com que se torne muito mais dificil 3 crianga prove-
niente de famflias de baixa renda transpor as barreiras da leitura.
Logo, as atividades na pré-escola devem ser conduzidas de modo
a fazer com que as criangas recuperem a funcionalidade da leitura.

3.2. Pesos nas atividades periféricas

Procuramos demonstrar nos itens 1 e 2 deste roteiro que,
embora os processos periféricos (autométicos) envolvidos na
leitura sejam indispenséveis, ndo suplantam em importancia
aqueles envolvidos na compreensdo, interpretacdo e retencdo da
informacdo textual. ;

No entanto, pelo que nos foi dado observar, ainda & dado
excessivo peso ds atividades periféricas em detrimento das mais
centrais: exercfcios de sensdrio-motricidade, as mais das vezes
descontextualizados e puramente mecdnicos, ocupam espago
demasiado,

O mesmo se pode dizer de muitos pré-livros e/ou cartilhas,
alguns dos quais confeccionados sem nenhum embasamento lin-
gufstico ou psicolingiifztico.

Ainda sdo langadas no mercado cartilhas que empregam a
ordenac3o das letras no alfabeto, a qual é totalmente arbitréria.
Outras apelam para silabas sem sentido ao introduzir a relagdo
fonemas-grafemss, esquecidos os autores de que tanto uns quanto
outros sdo unidades para distinguir significados.

Finalmente, preocupados muito mais com o aspecto do
significante do que com o do significado, autores ha que desen-
volvem textos que sfo verdadeiras matracas sem nenhuma inteli-
gibilidade e muitos menos fungdo para a crianca.

Resumindo, de andlises feitas sobre pré-livros e cartilhas,
conclufmos que devem desenvolver o gosto pela leitura através
de textos ao encontro dos gostos e tendéncias da crianca, nos
quais os grafemas se insiram progressivamente a partir de uma me-
nor complexidade de padrdo gréfico e de relacio fonémico-grafé-

mica, obedecidas igualmente a complexidade gradativa sintética
& textual,
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3.3. O léxico

Embora as palavras-chaves para a apreeqsﬂo (?as regras de de-
codificagio sempre devam obedecer aos principios de pa.rtem
ao léxico bdsico da crianca e a possibilidade de contrapar.t:da re-
ferencial concreta, isto ndo significa que o texto onde se |memdr:
deva conter palavras pertencentes unicamente ao registro
cnancg.p'im‘pio de que a crianga normal é capaz de inferir signi-
ficagBes novas contextualmente deve nortear a confeccdo dos
textos, na base de que a informagdo sempre se desenvolve Tng
dois pblos: o velho e o novo. Insistir em que o d{scuno em sala
aula deva ser ministrado apenas na variedade pratncat‘ia pela crianga
significa confiné-la a ghettos e contribuir para um isolamento so-
o Sem menosprezar a variedade que a rnanqa tr?z, a escola
pode valorizé-la a0 mesmo tempo em que l.mbnua a crianga a pelo
menos entender outras variedades e registros para que possa

har de outros ambientes.
oompsr"t: vez indo ao encontro da natural'qapacidade heurfstica
da crianga de desvendar o universo, insplranc.io-lhe confianga
em sua forma de se exteriorizar e de se comunicar, estdo sendo
dados os passos fundamentais para a aquisi¢do da leitura.
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