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COMPETENCIA DISCURSIVA NA
FASE DE ALFABETIZACAO:
INTER-RELACAO ENTRE
PRAGMATICA E SINTAXE*

Ana Maria Zilles
PUCRS

1. Introdugio

A exposicdo que segue estard assim organizada: apresentagio das ba-
ses tedricas; andlise de discursos de criangas de 4 a 6 anos; derivagio de
algumas implica¢hes para a escola ¢ conclusio.

Antes, porém, faz-se necessdrio observar quea reflexio toma por base
uns poucos dados, colhidos de forma alcatdria ¢ que valem mais como in-
dicios do que evidéncias da competéncia discursiva da crianga, No hd, por-
tanto, andlise quantitativa. A aten¢io estard voliada para demonstrar como
a crianga usa a lingua cm situagtes concretas de comunicagdo, principal-
mente com interlocutor adulto, sem consideragoes sobre em que medida os
fenOmenos observados ocorrem. Outros aspectos que também seriam re-
levantes, ndo serdo aqui tratados: 0 grau de adequacdo dos usos, a incidén-
cid de erros ou 0 emprego de outros recursos em lugar dos que constituem
0 objeto dessa andlise. Sdo, certamentc, limitagdes, Felizmente, espera-se,
relacionadas somente com o cardter preliminar dos resultados aqui apre-
sentados.

Quando se fala em aquisi¢ao de um recurso lingistico, pode-se estar
falando quersobre sua emergénceia na produgio oral da crianga, quer sobre
scu dominio, revelado por altos indices de uso correto ou adequado. A faixa
cldria cscolhida para este trabalho - 4 a 6 anos - impede que sc fagam
consideraghes sobre a emergéneia das construgdes aqui visadas, us quais
surgem bem antes na fala infantil. Entretanto, como o que se preiende €
descrever a ocorréngia de eerfos recursos e suas relagdes com determinadas
fungdes comunicativas, na fase de alfabetizagio, as afirmagoes feitas neste

* Este trabaibo apresenta alguns resultados preliminares da investigngo que estou reafizan-
do como tese de doutorado. A andlise aqui apresentada é uma primcira tentativa de rela-
cionar fias sinidticos com fungdes pragmiticas no discurso oral de criangas de 4 4 6 ancs.
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se aproximam do segundo sentido de aquisicdo, acima apresentado, Daf,
w&ncnwmcmg referéncias & competéncia discursiva da crianga.

Bnuetanlo.nioscpodcuqueeerqucamhc&ommo/dacmpcnho
adequado ¢ competéncia nio € tio simples ¢ direta, uma vez que a crianga
manifesta apenas em parte o que conhece. A auséncia de um determinado
comportamento verbal, portanto, nio indics, necessariamente, falta de co-
nhecimento/competéncia da crianga. Por outro lado, a presenga de um de-
terminado comportamento verbal indica, com relativa seguranga, que sua
aquisiciio estd se processando.

A andlise a ser aqui apresentada concentra-se na inter-relagdo entre
sintaxe ¢ pragmdtica, o que implica pensar menos em regras rigidas de uso
€ mais cm principios opcionais sobre como adequar a expressdo de um certo
conteGdo a uma certa situagiio de comunicagio, de acordo com uma inten-
¢do ¢ tendo em mente um determinado interlocutor,

A €nfase, ao contririo do que comumente se faz na escola, recaird
sobre o que a crianga consegue realizar - e ndo sobre o que nio consegue
ou faz errado -, pois assim pode-se determinar melhor o que precisa ser
ensinado e 0 que pode ser pressuposto.

2 . Bases tedricas

Nesla secio apresentam-se 0s conceitos ¢ principios tebricos que fun-
damentam a analise aqui proposta. Para tanto, serio estabelecidas defini-
§0es operacionais {provisorias) de discurso, compceténcia discursiva, prag-
mitica e, dentro desta, principios ¢ fungdes,

Entende-se por discurso, neste trabalho, uma sequéncia de enunciados
verbais produzidos numa determinada situacio de interagdo comunicativa,
sobre um tema (ou topico de discurso) que tende a ser continuo (conforme
Givén, 1984: 53-4), correspondente a uma determinada intengio ¢ envolven-
do, no minimo, um falante e um ouvinte.

Nio se considera pertinente, para esta andlise, a discussdo sobre a
necessidade ou ndo de distinguir discurso de texto.

Também ndo serdo consideradas outras definigdes de discurso, ligadas
a outras linhas de andlise do discurso. A abordagem aqui pretendida é, tanto
quanto possivel, psicolingiiistica ¢ funcionalista.

Por competéncia discursiva, entende-se o conhecimento ou domfnio
dos recursos da lingua e dos principios que regem seu funcionamento comu-
nicativo. Este conhecimento envolve os aspectos fonol6gicos, morfossintati-
©0s, semdnticos ¢ pragméticos da lingua, sendo que a cada um desses aspec-
tos corresponde um nivel de andlise lingiistica, Além disso, esta andlisc pre-
cisa dar conta, também, da inter-relagio entre estes aspectos, o que se pro-
cura fazer aqui no que concerne 2 pragmatica ¢ sintaxe, especificamente
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quanto & ordem sintdtica superficial de sujcito, verbo ¢ objeto (S, V, O a

m:a)mdo a pragmdltica como um nfvel da andlise ﬁngﬁkuu, mais
especificamente aquele que procura dar conta do valor ou significado con-
textual dos recursos lingiiisticos, destaca-se, neste estudo, a abordagem fun-
cionalista desenvolvida pela Escola de Praga (Panﬁ. 1980), Halliday & Ha-
san (1976), Chalc (1976), Givon (1983) ¢ Halliday (1985).

No Brasil, esta linha de investigagio esté principalmente representada
por pesquisas como as de Naro & Votre (1986), Lira (1986), Braga (1984),
Ilari (1986), Pontes (1987) ¢ Beativoglio & Braga (1988), para citar apenas
alguns. E preciso ressalvar, porém, que todos os autores recém mencionados
tém estudado a inter-relagio entre si::lmg:i el pragmdtica no portugués do

i em rclagdo A linguagem do adulto. Mg i
Brasnl‘a)cp(:n;srdo comccsta pergpcnfxiva pragmilica ¢ funcionalista, conside-
ra-s¢ que a compreensio do uso dos recursos lingiisticos depende de com-
preender sua fungéo no discurso, especialmente quandg 0 recurso l:'ngﬁfsu-
co empregado reflete uma escolha do falante no sentido de sinalizar, no
préprio discurso, o papel de uma dada informagéo em relagdo as demais,

A atitude de sinalizar - ressalte-se: sinalizar para o ouvinte -_é. por-
tanto, uma manifestagio do que Grice {1975) denominou de Principio Coo-
perativo: "faga sua contribuigiao comunicativa de acordo com 0 que requer
aaceitagio do propdsito ou a direqdo da conversagio em quevock participa’.

Este principio € subdividido em quatro méximas, a seguir transcritas

da tradugio da obra dc Kempson (1980:75):

Quantidade:

(1) Tome sua contribui¢do tdo informativa quanto necessdrio (aos
objetivos correntes do intercdmbio). ) .
(Jj Ndo tome sua contribuigdo mais informativa do que necessdrio.

Qualidade:

(1) Nao diga o que pensa ser fa{so. .
(2) Nao diga o que carece de evidéncia adequada.

Relugiio:
Seja relevante,
Maneira:

Essa mdxima tem wma instrugdo geral "Seja perspicaz’.
Grice a subdivide em quatro outras mdximas:

(1) Evite a obscuridade.

(2) Evite a ambigiiidade.

(3) Seja breve.

(4) Seja ordenado.

Muitas relagdes podem ser estabelecidas a partir das miéximas de G;l;
ce. Neste trabalho sio destacadas as relagdes existentes entre as maximas
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mgmheummdcTéﬁcocwio(ou
Tmekmnﬁnbads&seohde?rm)esmusdawomaﬁoanduin-
doal.comosevert.eonaidenqbuwbrcaomsiﬁodado-umback-
ground-foreground ou fundo - figura),

: A‘ntes'dclnurdcs(uf pragmaticas, € preciso destacar mais
dois principios, estabelecidos por Givén (1983), que sdo relevantes para a
andlise funcionalista aqui pretendida, Os referidos principios podem ser tra-
duzidos assim:

Principio de Iconicidade:

Quanto mais previsivel ¢ a informagao, menos codi icagdo (formal
ela recebe (Givon, 1983:67). e ¢ )

Principlo de Iconicidade para a continuidade da referéacia;
Quanto mais continuo/previsivel é o topicosujeitolreferente do SN,
menos expressdo (extema) precisa receber (Givén, 1983:67).

De acordo com estes principios, compreende-se melhor a idéia, antes
mencionada, de que o falante sinaliza no discurso o cardter previsivel ou
imprevisivel da informagdo para, cooperativamente, facilitar o processa-
mento por parte do ouvinte,

. Asrclagbes entre as méximas de quantidade ¢ mancira, de Grice, ¢ os
principios de iconicidade de Givon sio facilmente perceptiveis: ambos tra-
tam de questoes como dosar a informagdo ¢ apresenti-la de modo a dar
acesso ao que se pretende. Entretanto, os principios de Givon, mais especi-
ficos, encaminham diretamente para a inter-relagio entre pragmdtica e sin-
:!aaxe. Tém, por isso, uma grande importincia na andlise que scri apresenta-

Com base nos dois principios de iconicidade, Givin propoc uma inte-
;essamc escala de continuidade do 16pico, demonstrando que a escolha de
ormas, mais ou menos marcadas, para a expressio do Sinta Nominal
(SN) sinaliza, no discurso, a hierarquizagio da informagdo. l’agr'z:lul uma tenta-
tiva de aplicaciio dessa proposta & andlise de narrativas infantis de falantes
de portugués, veja-se Gongalves (1989).

. De acordo com a proposta de Givon, uma informagéo pode receber
maior codificugio, ou ser mais marcada iconicamente, em termos quantita-
tivos ou qualitativos. Do ponto de vista quantitativo, mais recursos lingiifsti-
cos sao empregados para veicular a informagio: compare-se, por exemplo,
"0 monstro feroz que estava gritando na floresta® — SN complexo composto
de [Det N Adj Oragdo Relativa] - com "cle® ou "@" — SN simplificado repre-
sentado por [PRO)] ou [ Elipse], Do ponto de vista qualitativo, certos recursos
lingiiisticos sdo apresentados com alguma caracteristica difcrenciadora, que
os torna salicntes ¢ assinala, simultancamente, a fungdo da informagio na
seqliéncia discursiva: compare-se o uso de voz ativa e voz passiva ou aordem
sintdlica SVO em contraposigio As reordenagdes VS e OSV nos exemplos
1(:lla 9;;?;)) 3 deste estudo. Eis, portanto, a escala apresentada por Givon
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MAIOR CONTINUIDADE

a. Andfora zero

b. Pronomes presos ou concorddncia gramatical
c. Pronomes independentes

d. SN DEF deslocado para a direita

¢. SN DEF

J. SN DEF deslocado para a esquerda

& Movimento Y - topicaliza¢do contrastiva

h. Construgoes clivadas

MAIOR DESCONTINUIDADE

Em portugués, conforme sugestio de Givén para o espanhol, os pontos
a e b consistem num s6: ELIPSE do pronome sujeito, com marca de concor-
dincia gramatical no verbo.

Logo a seguir, Givon (1983:57) também alerta para a existéncia de
Outros recursos sintiticos que podem ser acrescentados A escala, como pon-
tos adicionais ou como parte de algum ponto ja definido. Sao cles, sem ordem
definida:

a. Modificadores restritivos de um SN

b. Variagdo na ordem das palavras VS/SV ou OVIVO

¢. Oragoes ativas versus passivas

d. Oragdo principal versus subordinada

e. Oragoes finitas versus ndo-finitas/participiaisinominalizadas
[. SN indefinido e construgoes apresentativas/existenciais

Os principios de Givon relacionam-se, também, com o estudo tipol6-
gico das linguas proposto por Greenberg, por exemplo — em Comrie (1981)
hd uma boa introdugio a esta abordagem -, em que se distinguem, em cada
lingua, a estrutura sintitica candnica— a ordem superficial mais bisica e mais
freqiiente de S, V ¢ O na oragdo - ¢ as estruturas sint4ticas marcadas — as
que reccbem codificagio especial, como as reordenagdes VS e OSV ou as
que tém marcas morfoldgicas especiais,

Diz-se, portanto, que, em portuguds, a cstrutura sintética candnica cor-
responde 3 ordem SVO, enquanto as estruturas sintéticas marcadas modifi-
cam csta ordem, incluindo, por vezes, mudangas morfossintéticas, Incluem-
se ai, por exemplo, as reordenagdes VS ¢ OSV e as construgdes especiais
representadas por sentengas clivadas, pscudoclivadas e passivas. O cmprego
de qualquer dessas estruturas marcadas representa, assim, uma escolha do
falante por uma forma que sinalize, para o ouvinte, a relagio da informacgdo
que apresenta com o material que a precede ou sucede no discurso.

As reordenagdes sintdticas recém mencionadas tém sido associadas a
fungdes pragmaticas como: t6pico ¢ comentirio, figura ¢ fundo ou informa-
¢do nova ¢ informagio dada, Cada uma dessas fungdes seré brevemente ca-
racierizada antes de iniciar-se a andlise dos discursos infantis. E preciso aler-
tar o leitor, porém, quanto ao caréier provisério das definigoes a seguir, nio
s6 do ponto de vista tedrico, mas também de sua adequagdo a descri¢io dos
principios que regem o funcionamento pragmitico do portugués.
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Tépico tem sido comumente definido como sendo "aquilo sobre o que
sc fala” num enunciado. Em contrapartida, o comentdrio seria "o que se diz
sobre o topico”. Esta caracterizagio tem sido acrescida da descrigao de as-
pectos formais e funcionais relacionados com o tdpico, numa tentativa de
sistematizar sua identificagiio. Transcrevem-se, a seguir, as caracteristicas
arroladas para o topico em Gongalves (1984:84), a fim de possibilitar uma
visdo mais detalhada da questio:

— 0 topico ¢é o SN que refere a pessoa (panticipante/personagem) ou
objeto sobre o qual se fala no enunciado;

~ 0 16pico geralmente corresponde ao sujeito gramatical;
— 40 L6pico associa-se 0 uso de pronomes, elipse ¢ artigo definido;

—acontinuidade de um t6pico requer formas menos marcadas (clipse
¢ pronomc), enquanto a descontinuidade requer formas mais mar-
cadas (SN DEF ¢ SN IND);

- adescontinuidade tGpica pode ser marcada por estruturas sintéticas
especiais, como VS (Verbo-Sujeito), topicalizagio de objeto ou
sentengas clivadas, entre outras.

Uma outra fungdo pragmitica que tem sido amplamente discutida € a
que diz respeito ao status da informagio. Destacam-sc, aqui, como bons
textos para uma reflexdo sobre a questdo, os artigos de Chafe (1976) e Prince
(1981). Esta Gltima autora propde uma taxonomia, estabelecendo diferentes
graus de dado ¢ novo, numa escala que vai do pélo mais familiar (mais pre-
visivel) ao polo menos familiar (menos previsivel), correspondendo as pos-
siveis avaliagoes que o falante faz em relagiio ao conhecimento/consciéncia
do ouvintc para com a informagio a veicular, Indepeadentemente das cate-
gorias atribuidas, a sinalizagio do status da informagio no discurso &, nova-
menie, um exemplo de atitude cooperativa do falante em relagio ao ouvinte,
tal como descrila no principio cooperativo de Grice,

H4 uma apresentagio bem sintética da escala de Prince em portugués
no artigo de Braga (1984). Ou ainda, em Koch & Travaglia (1989:67-9). Para
fins deste trabalho, basta compreender que uma informagio pode ser apre-
sentada como nova, inferivel ou evocada, variando o tipo de recurso formal
em cada grau, a exemplo do que estd descrito, também, na escala de conti-
nuidade do t6pico de Givon, anteriormente mencionada,

Alguns estudiosos tém demonstrado, sinda, que o processamento da
informagio pode ser relacionado com os conceitos de figura ¢ fundo, con-
forme a Gestalt, (ou foreground/background). Neste caso, distingue-se a in-
formagio que serve de cendrio, de caraclerizagio complementar (fun-
do/background) da que se pde em destaque, que ¢ tratada como efetivamente
informativa ¢ que faz o discurso avangar na direcio de scu objetivo (figura
ouforeground). Sio artigos intercessantes envolvendo esse assunto, por exem-
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plo, Hopper (1979); Naro & Votre (1986), Votre & Naro (1986) ¢ Votre
(1987).

3. Anilise de discursos de criangas de 4 a 6 anos

A andlisc a seguir, como j se disse na introdugdo deste trabalho, ndo
¢ sistemitica nem quantitativa. O procedimento serd o de apresentar exem-
plos ¢ descrever usos de estruturas sintdlicas dirctamente relacionadas as
funcdes pragméticas anteriormente caracteraadqs. Tais dados podc.m ser
considerados indicagdes de competéncia discursiva por parte da crianga,
além de demonstrarem uma atitude cooperativa em relagdo a seu interlocu-

tor. !

Scrao examinados, em subsegoes separadas, exengplos de narrativas e
segmentos de conversagio em que os interlocutores serio, sempre, esta pes-
qfirsnadora ¢ uma crianga. Os dados foram colctados em ambiente pré-esco-

lar, mediante gravagio cm [ila cassete,

3.1 - Andlise de narrativas

As narrativas sao subdivididas cm enunciados numerados apenas para
facilitar a referéncia. Na realidade, constituem seqiiéncias (_hscuxswas inin-
terruptas totalmente organizadas pela crianga. A transcrigio tenta aproxi-
mar a grafia da fala nos aspectos mais sistemdticos como para > prd, buscar
> buscd, estava > tava. (Isso permite distinguir em 6, 0 uso de pegar ¢ néo
pegd, com cfeito estilistico de tornar formal o aviso).

NARRATIVA 1 rm
(Mcnina - 6 anos - Porto Alegre — E.E. 1° ¢ 22 Graus Piratini)

1. era uma vez uma menina que tava na fMoresta

2. dai quando ela tava andando

3. veio um monte de porquinho pré/préa vim buscd cla

4. disse: "aqui é muito perigoso, menininha, vocé 14 sozinha aqui?’
5. cla disse: "to, mais...'

6. ‘aqui ¢ muito perigoso, tem o lobo mau para pegar’

7. daf, quando cla nio quis acrediti nos TRES porquinhos
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8. elo/cla foi passcando
9. dai cla foi presa pelo lobo mau.

Do ponto de vista da continuidade do t6pico, observa-se que, no enun-
ciado 1, 0 tépico (uma menina) é estabelecido a partir da expressao crista-
lizada era uma vez ¢ sobre ele se acrescenta uma informagéo nova (tava na
floresta). Esta informagio, contudo, funciona como [ undo/background,
como cendrio, o que € assinalado no texto pelo uso do pretérito imperfeito
(0 cfeito narrativo seria bem diferente se livéssemos ‘era uma vez uma me-
nina que foi na floresta’, uma vez que ¢sta scria uma agdo narrada, faria parte
da ligura/foreground).

No enunciado 2, o tépico é retomado por um pronome reto, anaférico,
menos marcado que o SN wma menina, o que assinala claramente a conti-
nuidade da referéncia,

No enunciado 3, contudo, surge um novo referente (um monte de por-
quinho), quebrando-se a continuidade do tépica/referéncia. Ora, essa que-
bra ¢ assinalada, no discurso, por uma ordem sintética marcada, ndo usual,
que é VS,

Os enunciados 4 a 6, em discurso direto, sio o que Romaine (1984)
acertadamente descreve como narrativa teatralizada (performed narrative),
através da qual simplifica-se bastante a narrativa, cspecialmente por ser pos-
sivel evitar os inimeros cuidados necessdrios, no discurso indireto, em ter-
mos de anaféricos ¢ déiticos. Cabe destacar, ainda, que neste segmento men-
ciona-s¢ um novo participante (o lobo mau), que pode ser considerado in-
ferivel a partir do contexto floresta, A crianga usa, portanto, uma expressiio
existencial (tem) seguida de SN DEF (o lobo mau), distinguindo esta pri-
meira mengdo deste referente das primeiras mengoes dos referentes ante-
riores, assinalados por SN IND (uma menina, um monte de porquinho).

Do enunciado 7 em diante, a narrativa & retomada, assim como o pro-
nome ¢lg retoma o tdpico inicial, Por ser previsivel/conhecida, a informagio
aparece assinalada por um SN menos marcado, mais continuo,

Por fim, no enunciado 9, hi o emprego de uma estrutura sintdtica mar-
cada, voz passiva, assinalando simultancamente:

- a continuidade do tépico (fala-se sobre a menina);

- a divergéncia entre topico ¢ agente (quem pratica a agiio € o lobo
mau);

—a entrada em cena do participante lobo mau, o quc € assinalado por
seu deslocamento para a dircita do verbo (na voz ativa seria sujeito
¢ estaria, normalmente, 4 esquerda do verbo), para a posigio da
oragio comumente reservada para a informagio menos conheci-
da/previsivel, De acordo com a escala de Prince para o status da
informagdo, este SN seria denominado de evocado textualmente, o

que justifica sou cardter definido,

Do ponto de vista da inter-relagio entre pragmitica e sintaxe, conclui-
$€ que csta crianga emprega com muita adequagdo as estruturas sintéticas
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cadas (VS e passiva), assinalando fungbes pragmiticas, organizando seu
discurso de(:?odo cooperativo, facilitando, assim, 0 processamento da infor-
magdo por parte do ouvinte. O mesmo pode ser dito em relagio As formas
do SN e seu papel discursivo, fornecendo pistas claras para a hicrarquizagio
da informagdo.

NARRATIVA 2
(Menino — 6 anos - Porto Alegre — E.E. 19 ¢ 2° Graus Piratini)

1. um guri tava passeando, assim, cantando uma msica: 14 — 16 - 1§ - rf —
14...

2. af veio um guri maldoso, né, ¢, com a turma dele

3. af cercaram ele

4. af atacaram

S. ai ele assobiou; fiuuu...

6. chamou o Garfield

7. ai 0 Garfield: UAAA!

8. sc meteu na briga, né

9. af, sabe o que/sabe quem saiu machucado?

10. 0, 0, 0 guri maldoso ¢ a turma deles/ e a turma dele

Nesta segunda narrativa, verificam-sc estratégias semelhantes s da
narraliva 1 para apresentagio do topico (SN IND, enunciado 1) e introdugio
de novo participante (VS, enunciado 2),

Entretanto, no enunciado 6, hi mais uma estratégia de introdugio de
novo participante, desta fcita através do personagem inicial, representado
por elipse de sujcito, a0 chamar & cena o Garfield. Esta estratégia discursiva,
bem como a mengéo dentro do discurso direto na narrativa 1, sio importan-
tes na medida em que:
~ indicam a cxisténcia de diversos recursos formais para a codificagio da

fungdo discursivo-pragmética de introdugio de participante em cena;

- demonstram que a crianga escolhe uma ou outra forma adequadamente,
assinalando o status da informagdo ¢ sua contribuigdo na organizagio
global do discurso;

— apontam para uma atitude cooperativa do falante para com o ouvinte, j4
que as relagdes entre os participantes vio sendo estabelecidas com cla-
reza ¢ conforme os modclos adultos descritos na literatura (Naro & Vo-
tre, 1986 ¢ Lira, 1986).

Do ponto de vista da oposigio fundo-figura, registra-sc o emprego de
pretérito imperfeito mais gerdndio (enunciado 1) marcando fundo, ¢ de pre-
térito perfeito (enunciados 2 a 7) para marcar a figura (a agio narrada pro-
priamente dita), aquilo que € posto em relevo.
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Uma outra estratégia discursiva usada por essa crianga — ¢ que revela
tanto atitude cooperativa, quanto competéncia discursiva —, esté represen-
tada nos enunciados 9 ¢ 10. O falante, ao dirigir-se a0 interlocutor com uma
indagagdo, autoriza o estabelecimento de expectativas baseadas tanto nas
informagdes apresentadas (gun maldoso e @ turma dele) quanto nas infor-
magoes culturais (para a nogdo de conhecimento enciclopédico, pode-se
consultar Koch & Travaglia, 1989:62), segundo as quais sabe-se que o per-
sonagem de quadrinhos chamado Garficld € preguicoso € comodista. Como
a pergunta contém a pressuposicao alguém saiu machucado, nossa expecta-
liva recai sobre o menino participante inicial. Mas, na narrativa, esta expec-
tativa néo se cumpre. O emprego, portanto, da combinagio de pergunta ¢
resposta funciona como uma estrutura pseudoclivada do tipo guem saiu ma-
chucado foi o guri maldoso ¢ a turma dele, assinalando o fato de que a iden-
tidade do referente € contréria 4 expectativa ou previsio. O falante marca,
iconicamente, através da construgdo sintética especial, o cariter desconti-
nuo ¢ imprevisivel do tpico final,

Resumindo, a andlise descritiva das narrativas 1 ¢ 2 indica interrela-
¢bes adequadas entre sintaxe ¢ pragmdtica no discurso de criangas de 6 anos.
Destacam-se o emprego de diferentes formas de SN (SN IND, SN DEF,
PRO ¢ ELIPSE) ¢ difercntes construgbes sintdticas (SVO, VS, passiva ¢
pseudoclivada) para marcar fungdes pragméticas relacionadas com a conti-
nuidade do t6pico, o status da informagdo e sua organizagio cm figura e
fundo. Convém lembrar, contudo, que os dados aqui apresentados sio insu-
ficientes para afirmagdes seguras. Como foi dito na segiio introdutéria, de-
vem ser tomados como indicios de competéncia discursiva, ndo como evi-
déncias.

NARRATIVA 3
(Menino - 4 anos — Esteio — Creche Ana Toniolo)

1. uma vez um cachorrinho tava dim pé

2. ia andando

3. e dai o cachorro lava brincando bem na estrada

4, ¢ daf, ¢ dai passou um caminhio

5. ¢, €, ¢ caiu em cima no pé dele

6. cle foi chorando pra dentro de casa, assim: Alll, gritando
7. ¢, tava saindo sangue

Com relagdo a0 t6pico, observa-se que esta crianga de 4 anos emprega
recursos adequados. Primeiramente, um SN indefinido (enunciado 1), reto-
mado em seguida por elipse (cnunciado 2) ¢ por sindnimo (enunciado 3).
Além disso, observa-se que o falante marca com VS as mudangas de topico
(enunciados 4 ¢ 7),

\ Do ponto de vista do status da informagiio, caminhdo e sangue sdo
inferiveis, segundo a classificagio de Prince (1981). Isso parece sugerir,
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uando se consideram os demais casos de VS mencionados nas andlises an-
?cﬁous,quomdainfomnﬁonioépmcﬁténomopunmh
de VS, j4 que esta estrutura ocorreu com informagdo nova e inferfvel. Com
base nesses dados, pode-se pensar que o critério mais delcrmmau}c d.e Vs
seja a descontinuidade do topico. Esta suposigio, entretanto, precisaria ser
testada sistematicamente, com adultos ¢ criangas, antes que se pudesse fazer
afirmagdes a respeito.

(g cnuncic:‘c’!co 5, em que hi clipse de sujeito com o verbo cair, deve
também ser destacado nesta andlise, uma vez que comprova o cardter op-
cional, discursivo da reordenagio VS, pois cair, assim como vir ¢ pussar cons-
tam da listagem de verbos que ocorrem tipicamente em construgdes VS,
segundo levantamento de Bittencourt (1980), Purtfmto, neste enunciado, cm
que hd continuidade de topico, emprega-se a clipse, que € a forma mais
continua de referéncia de SN, ¢ ndo VS. Ora, isso parece demonstrar que é
a continuidade do (6pico mais do que o tipo de verbo o fator determinante
no emprego de VS, ) '

Por fim, cabe destacar a relagio entre tempos verbais € o jogo figura-
fundo. Nesta narrativa, os enunciados 1 4 3 criam o cendrio e csgab.cleccm 0
referente: o pretérito imperfeito veicula a informagio que constitui 0 fundo.
Nos enunciados 4 a 6, o pretérito perfeito veiculs a informagio que consln!ui
a figura, 0 que € posto em 1° plano na narrativa: as agoes. O @ltimo cauncia-
do, em que ocorre pretérito imperfeito, caracteriza apenas uma explicagio
(fundo), pois em nada avanga a narraliva. Fu:g cvnd;n(c, portanto, que a
crianga j& aos quatro anos escolhe os recursos Imgﬁfs}zcos de modo a sinali-
zar as relagbes discursivas para seu interlocutor, facilitando o processamen-
to da informagio que, assim, ¢ apresentada de modo hierarquizado.

3.2 . Andlise de trechos de conversacio

Os trés trechos de conversagdo que serdo comentados aqui foram gra-
vadosmsaladeauladapré-ewohdcnominadaMcninb?o&.Tnu-_sedc
ummeninodc4anosc3mcsNostx&strcc!ws.pesqmdmccm?ca
falam sobre gravuras de livrinhos infantis, selecionadas para testar a clicita-
¢io de sentengas clivadas, O teste foi estabelecido a partir da pesquisa rea-
lizada por Hupet & Tilmant (1989).

CONVERSACAO 1
Anotagdes sobre 0 contexto: gravura representando o interior de um

teatro. No palco, uma bruxa segurando uma vassoura ¢ uma fada segurando
uma varinha de condao,

Adulto: Olha, tu sabe, um dia cu mostrei essa figura pré um amiguinho meu,
um gurizinho assim como tu, ¢ ele me disse/vé se t certo o que ele
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medim,olhbeupiifmeveuucmooquelcmedim.mc
me disse assim: ‘a fada (4 segurando a vassoura!”.

Crianga: Nio € certo porque € 4 bruxa que ta segurando,

Emmrcspom,acriaug;aempmpumacouslmﬁocomplcn,m
nexo explicativo (porque), sendo que a cxplicagdo € dada por uma oragio
clivada de sujeito. A crianga marca, com isso, a descontinuidade do topico.
Mas a principal nziopauousodcsnoonstruqlomaradap&reecwa
necessidade de estabelecer um contraste com o discurso precedente, Esse

funciona como pressuposigio que precisa ser negads. Para tanto,
poe-se em foco, cm destaque, a identidade do referente que scja adequada
4 gravura em questio. Esse efeito de contraste ndo ocorreris numa constru-
¢a0 néo marcada SVO como: @ bnuxa (d segurando, a menos que houvesse
acento enfitico sobre a bnua.

Do ponto de vista do status da informagdo, de acordo com a escala de
Prince (1981), trata-se de informagio evocada no contexto (gravura), o que
estd de acordo com 0 emprego de SN DEF,

CONVERSACAO 2

Anotagbes sobre o contexto: gravura representando a calgada, a rua,

uma carrocinha de picolé, um menino passeando com seu avd, sendo que o
menino estd segurando um picolé,

Adulto: O mcu amiguinho me disse assim: ‘o vovd 14 comendo picolé!’
Crianga: E 0 menininho!

Adulto: Isso mesmo,

Criunga: Olha aqui, parcce que ele ndo tem brago.

Adulto: Pois €, parcce que cle tem s6 um brago. (...)

Crianga: Parcece que cle 14 de meia (upontando para a gravura), Eu ganhei
da minha mie a meia (mostrando sua propria mcia com movimento
dccnmapcrnacgcs(odclowsuamcia).

Adulto: Deixa cu ver,
Criunga: Minha méc me deu.
Adulto: Ah, que linda que a tua mie te deu!

Numa situagio semelhante 4 anterior, a crianga responde também ade-
quadamente, mas empregando uma construgio clivada incomplcta com
acento de énfase (¢ o menininho!). Aqui também b4 descontinuidade do
tpico com contraste em relagio ao discurso anterior, Daf o foco no tépico
adequado, que & posto em relevo pela construgio e entoagdo. E interessante

£S5 resposta juntamente com a anterior, pois isso caracteriza a
compceténcia discursiva da crianga como contendo recursos lingiiisticos di-
ferentes para realizar uma mesma fungao pragmética — foco de contraste.
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omndoamaoquuchmamﬁomwchodew oé
# estratégia de deslocamento & dircita do objeto dircto na construgio Eu
ganhei da minha mde a meia. Nesse caso, o deslocamento serve pura marcar
aintrodugio de um novo 16pico, evocudo no contexto situacional € 1o mais
na gravura. Essa reordenagio assegura, portanto, a identificagio do referen-
te como distinta, em parie, do que se dizia no discurso precedente - € preciso
lembrar que a criunga recém havia mencionado a meia de alguém na gravara,
A expressio verbal @ meia sucede o gesto, assumindo o cardier de especifi-
cagio a posterion, complementar, o que vem marcado, lambém, por entoa-
¢do descendente,

Como os enunciados a seguir retomam este SN através da clipse ~deixa
eu ver (¢ - a meia), minha mae me deu (¢ - a meia) ¢ ah, que linda (9 - a
meia) que a tua mde te dew!, scu status de topico de discurso ou tema da
seqbéncia discursiva favorece sua classificagio como novo t6pico. Entretan-
10, como sua posigdo bem A direita do enunciado contraria o que normal-
meale ocorre com 0 LOpPIco, que costuma ser o primeiro SN, mais 4 csquerda
do enunciado, alguns autores, como Ashby (1988), discutem sua caracteriza-
§d0, no francés, por exemplo, como anti-tépico. Evidenteme nte, os dados de
que se dispde neste trabalho sio insuficientes para acrescentar algo a cssa
discussdo. Fica-se com a posicio de grau intermedidrio de continuidade,
como previra Givon ¢m sua escala.

CONVERSAGCAO 3

Anotagies sobre o contexto: gravura representando criangas jogando
futebol, depois gravura de bola no chio ao lado de um vaso quebrado ¢ as
criangas paradas, olhando,

Adulte: Agora vamos olhar a figurinha e vamos ver o que € que cles estiio
fazendo.

Crianga: Tio jogando futcbol com uma bola,
Adulto: E af, 0 que que aconteceu?
Crianga: Chutaram ¢ caiu a bola/sabe que eu sci jogar futebol?

Este exemplo € interessante por reforgar a interpretagio anteriormen-
te aventada, de que VS ¢ uma construgio mais relacionada com a desconti-
nuidade do topico do que com o status da informacio.

Assim, na conversagdo 3, a crianga estava falando sobre as criangas da
Eravura - este era scu (Opico, representado por clipse + verbo na 3* pessoa
do plural. A seguir, fala sobre a bola, Como, na construgdio que emprega, 0
SN a bola € sujcito, precisa deslocd-lo de sua posigho normal em portuguds,
antes do verbo, para mostrar que este SN estd em descontinuidade em rela-
G0 a0 tépico anterior, podendo ser um novo topico, dependendo do discur-
$0 posterior, O exame do eaunciado subscqiente deixa clara a mudanga do
tGpico, ainda que relacionado ao tema da gravura, recém abordado: 0 jogo
de futebol. A construgio interrogativa empregada - sabe que ... ? - parcce ser

131



freqlientemente usada para mudanga ou introdugdo de 16pico na conversa-
¢io informal de adultos, algo que parece funcionar como a expressio mais
tipica de linguagem formal - quanto a...

Por outro lado, o emprego adequado de uma bola (SN IND), forma
mais marcada, na 1* mengio, e de a bola (SN DEF), forma menos marcada,
na retomada anaf6rica,revela que a crianga estd tratando esta informagio
como cvocada textual ¢ contextualmente, o que reforga o ponto de vista de
que a construgao VS ndo esteja necessariamente ligada a informagio nova,

Para finalizar, compare-se o cmprego do verbo cair no enunciado 5 da
narrativa 3 ¢ na conversagio 3. Essa comparagio é (til para mostrar que
criancas de 4 anos cmpregam a ordem SV ou VS, especialmente com certos
verbos intransitivos, para marcar fungdes pragmaticas ¢ assinalar, iconica-
mente, a organizagdo do discurso, Ao fazé-lo, scguem os padroes dos adultos
falantes de portugués do Brasil, o que pode ser interpretado como indicio
de competéncia discursiva nesta idade.

4. Implicacbes pedagégicas

A anilise aqui proposta, ainda que introdutdria ¢ bastante rudimentar,
j& sugere algumas implicagbes para o trabalho na pré-escola e escola.

Em primeiro lugar, a selegdo ¢ a elaboragdo de material de leitura po-
dem tomar por base o conhecimento que a crianga j& tem dos recursos da
lingua. Compreender as estratégias discursivas que cla cmprega pode auxi-
liar a dosar as dificuldades de um texto ou pode contribuir para um parale-
lismo de estruturas que ajude a crianga a compreender algo novo, relacio-
nado com o que ela jd sabe.

Um répido exame de obras de literatura infantil mostra que as estra-
tégias discursivas descritas neste trabalho como sendo de dominio da crianga
também estio preseates nestes textos. Veja-se, por exemplo, 0 emprego de
VS para marcar descontinuidade do t6pico ou para indicar que o SN sujeito
ndo € o topico:
= (-..) Quando o sol estava no methor dos sonos, chegou o Zé Pé de Vento todo

afobado, como se tivesse compromisso de hora marcada. (...) (Duarte,
((5.d.)):6).

-(...)lemhmam,lddowwladodocéueo.?olmm
também a ela (...) (Duarte, ((s.d.)):12).

= Era uma vez uma Margarida num jardim. Quando ficou de noite, a Marga-
rida comegou a tremer. Al, passou a Borboleta Azul A Borboleta parou de
voar. (...) (Almeida, 1980:1-4)

= () Mimi ndo morreu. $6 quebrou a peminha. (Tal e qual como a dona
tinka avisado.) Veio o doutor de bichos. (...) (Almeida, 1978:17).
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'H4, também, outras estruturas mme‘? nos m( )os textos. Por
, VOz passiva para permitir supressio do agente: (...) As coisas

m forum guardadas num armério (...)" (Almeida, 1978:24). ant:;
cxemplo seria a senlenga pscudoclivada a seguir, cuja fungdo contrastiva &
bem clara: "(...) Vocés conhecem as irmis da familia nuvem? Tem a Ana
Cirrus, a Leticia Nimbus, A Cristina Clmulus ¢ muitas outras. Sio muito
brincalhonas, gostam de imilar as coisas - castelos, carncirinhos, elefantes,
gatos ¢ cachorros, cavalos, elc... Mas o que elas mais gostam é de brincar
de pegador: Vivem correndo pelo céu... (...)" (Duarte, ((5.d.)):3), Neste
exemplo cabe notar, ainda, o cmprego de 7ER como expressio existencial,
exatamente como ocorre na linguagem oral informal entre adultos ¢ na lin-
guagem com ou da crianga. O mesmo ocorre mais adiante: *(...) L4 pelas
tantas, a orquestra parou c teve um show espetacular (...)* (Duarte,
((s.d.):19).

Através desses poucos exemplos, portanto, pode-se observar que cer-
tos recursos do orul, empregados por sdultos e criancas, também ocorrem
em textos de literatura infantil. Do ponto de vista psicolingiifstico, € licito
Supor que Lais tex1os scjam mais acessiveis & compreensdo da crianga do que
outros em que as estratégias discursivas (relagio entre formas e fungdes)
nio fossem de dominio da crianga. Evidentemente, contudo, muitos outros
fatores precisam scr considerados na avaliagio da complexidade (ou grau
de dificuldade) de um texto, a comegar pela caracterizagio do proprio leitor!
Obviamente, nio serd possivel discutir esta questdo aqui.

Entretanto, nao se pode esquecer que os textos de literatura infantil,
pelo recurso constante as gravuras, funcionam ora como discursos predomi-
nantemente déiticos ou metalingiiisticos, ora como discursos mistos, em que
parte da comunicagio € expressa no texto ¢ a outra parte, na gravura. H4,
ainda, pelo uso de baldes ¢ recursos proprios dos quadrinhos, momentos em
que a relagdo entre o discurso dircto e 0 texto narrativo propriasmente dito
ndo ¢ explicitamente estabelecida, Assim, ndo se pode esperar grande apro-
ximagdo entre cstes textos claborados ¢ aqueles produzidos pela crianga,
sem planejamento prévio. Mas pretendeu-se demonstrar a existéncia de cer-
tos recursos comuns para que sc avalie o grau de dificuldade dos textos tam-
bém em fungao das construgdes que apresentam,

O efeito facilitador da selegio de textos que contenham as construgdes
antes analisadas parece 6bvio, uma vez que a crianga encontraria, no mate-
rial escrito, as estratégias discursivas que conhece ¢ sabe empregar adequa-
damente no oral,

Por outro lado, sc esse efeito fucilitador de fato existe (fala-se, aqui,
em tese, uma vez que ndo houve testagem dessas afirmagdes), ficam, conse-
qiicntemente, reforqadas as conclusdes de Tasca (1986) ¢ Votre (1987) sobre
a inadequagio da linguagem de muitas cartilhas de alfabetizacio. Tal inade-
quagdo, ao que parcee, dificulta a aprendizagem da leitura ¢ do funciona-
mento da lingua escrita para fins de comunicagio.

Uma outra implicagio importante para o ensino diz respeito A orien-
tagdo que se ofcrecerd A crianga na produgio de textos escritos ¢ i avaliagdo
desses mesmos textos, Em ambos os casos € preciso conhecer e compreender
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a fungiio das cstratégias li-:lﬁﬂeu?m-s ias do oral, que a crianga domina,
© suar 0 com a lingua escrita. E preciso mostrar que caracterfsticas do
oral podem ser transpostas para o cscrito ¢ que diferengas existem entre as
duas modalidades de lingua, Além disso, & importante, também, levar a
uhnpnpcrocbcumtdﬁpﬁddadcthrcmmﬁngnkﬁompuntulwo
das fungbes pragmiticas ou comunicativas. Por exemplo, levd-la a com-
preender que diversas construgdes podem scr empregadas para introduzir
nOVO personagem cm uma narrativa: VS, uso de verbos como encontrar,

) ver, ouvir, chamar na ordem SVO), emprego de expressdes existenciais
como tinha, havia, existia, entre outras. A compreensio das relagoes entre
FORMAS ¢ FUNCOES pode, assim, ser ponto de partida para a compreen-
sd0 das diferengas entre oral e escrito ou das diferengas entre dialetos. E na
avaliagao, os conhecimentos que orientaram o trabalho de produgdo podem
ser usados como crilérios para o julgamento da boa-formagdo do texto ¢ de
sua adequagdo i situagio de comunicagio prevista,

Finalmente, uma implicagdo de cardter mais geral, Sobo ponto de vista
adotado neste trabalho, procura-se compreender e valorizar os PROCES-
SOS comunicativos empregados com adequagio pela crianga. Abandona-se
& Preocupagio com o erro € procura-se compreender o que a crianga faz
quando constrdi seu discurso. Certamente, nessa perspectiva, hd muito a
aprender com cada crianga que ingressa na escola, pois cada uma traz con-
sigo um conhecimento lingiiistico ¢ uma competéacia discursiva que mal se
comegou a compreender,

5. Conclusio

Este estudo, de cariter bastante preliminar, procurou descrever rela-
¢0es entre sintaxe ¢ pragmitica no discurso da crianca de 4 a 6 anos,

Tomaram-s¢ por base o principio cooperativo de Grice e os principios
de iconicidade de Givon. Assim, o discurso, fue assinala iconicamente as
fungdes pragmiticas, revela atitude de cooperagio do falante em relagio ao
ouvinte,

As funcbes pragmdticas consideradas foram [opico ¢ comentério, fi-
gura ¢ fundo e status da informagio (nova, inferivel e evocada), A escala de
continuidade do t6pico, de Givon (1983) ¢ a cscala de Prince (1981) sobre
o status da informagdo representaram importantes instrumentos de andlise.

Alravés da andlise, verificou-se que as criangas cmpregam adequada-
mente cslruturas sintdticas marcadas como VS, passiva, clivada de sujeito ¢

nto de objcto dircto & dircita para marcar fungdes pragmaticas,

do para o ouvinte a organizagdo da informagio no discurso,
. O emprego adequado das formas de SN mais ¢ menos marcadas ¢ o
1080 entre pretérito perfeito ¢ imperfeito, entre formas finitas ¢ ndo-finitas
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dos verbos foram outros recursos empregados com adequago pelas crian-
cas nos discursos cxaminados, formas essas relacionadas com a organizagio
da informagdo.

Frente aisso, julga-sc oportuna e necessdria uma andlise mais sistemé-
tica e aprofundada do discurso infuntil, sob 4 perspectiva aqui adotada, para
que se possa averiguar em que medida a crianga emprega as estruturas sin-
Liticas marcadas e os demais recursos descritos ¢ com que grau de adequa-

o faz,

e Do ponto de vista da escola, sugeriram-se implicagdes decorrentes
desta caracterizagio da competéncia discursiva da criunga para a selegio
¢/ou claboragio de textos de leitura, para a orientagio da produciio de textos
pela erianga c sua avaliagio pelo professor. Finalmente, pelo melhor dimen-
sionamcalo das estratégias discursivas cmpregadas pela crianca, essa andlise
permite deslocar do erro para o processo a alengio do professor, 0 que
parece descjdvel numa perspectiva em que se quer a crianga como sujeito
ativo de sua aprendizagem.
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