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RESUMO

Pensando seriamente nos educadores e nos pais extremamente empenhados ¢
interessados na linguagem da crianga, foi meu objectivo, nestas breves consideragdes,
mostrar o objecto da psicolinguistica e dar a conhecer a metodologia que pode ser se-
guida na obtenglo ¢ andlise de dados relativos & linguagem. Além disso, constituiu
também minha preocupago realgar a necessidade de criar, desde cedo, na crianga uma
consciéncia linguistica que lhe permita vir a falar, ler ¢ escrever correctamente, Por tl-
timo, achei oportuno referir o que a crianga que vai entrar na escola ja deve ter adquiri-
do para que venha a obter o sucesso escolar desejado,

ABSTRACT

Having in mind the extremely devoted educators and parents who are deeply in-
terested in child language, it has been my aim to show, in this general overview, the ob-
ject of psycholinguistics and to give some information on the methodology which may
be followed in order to obtain and analyse data concerned with Janguage. Moreover, |
also felt compelled to stress the necessity of creating, at an early stage, in the child the
language consciousness which allows him/her to become a proficient speaker, reader
and writer. Lastly, I found it relevant to mention the abilities which the child who is go-
ing to enter school should have already acquired in order to reach the expected success
in school.

A linguagem na crianga e problemas relacionados com essa activida-
de constituem, de ha longa data, objecto da minha pesquisa. Num primeiro
momento, ndo tanto porventura com fins pedagégicos, mas hoje permito-
me sublinhar as implicagdes também a nivel da pedagogia e da reeducagio
dos resultados obtidos.

Na verdade, nfio posso ser insensivel as situagdes que me S80 expos-
tas por partg de pais e de educadores extremamente empenhados e interes-
sados . Cumpre-me, por isso, realgar a necessidade cada vez mais notéria
de fazer sentir a esses educadores ¢ a esses pais que um dominio profi-
ciente da lingua tem de passar por uma progressiva consciéncia linguisti-
ca, que deve ser despertada desde cedo na crianga,
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De forma a que o tipo de escrita ndo sirva de obstéculo a quem qui-
ser possuir mais informagiio acerca da linguagem, abordada neste caso
numa perspectiva essencialmente psicogenética, proponho-me nestas bre-
ves consideragdes ir sobretudo ao encontro de um piiblico menos especia-
lizado, se bem que altamente implicado em dreas ligadas & linguagem, fa-
cultando-lhe uma leitura simples (mas ndo simplista) de aspectos tedricos,
metodol6gicos, terminolégicos e pragmaticos que reputo fundamentais,

E evidente que os vérios pontos que passarei seguidamente a desta-
car ndo sdo mais do que simples abordagens resultantes de tratamentos
mais aprofundados dos diversos dominios. O leitor mais interessado — seja
pai, educador ou terapeuta — terd sempre a possibilidade de complementar
esta primeira leitura com o contelido de outros trabalhos por mim realiza-
dos' com vista a conferir, a todo aquele que se sentir atraido por estas ma-
térias, uma melhor identificagdo e consciencializagdo das problematicas
apresentadas.

1 -0 OBJECTO DA PSICOLINGUISTICA

Quando se encontra em discussio a linguagem na crianga, nio ¢ sur-
preendente e invulgar que, em certos contextos, se veja associada a esses
estudos a designagdo de "psicolinguisticos”. Ora este termo pode ser capaz
de, num primeiro momento, afastar ou assustar indevidamente um leitor
menos sensibilizado, em virtude de este, até entdo, ter podido desconhecer
que o que finalmente se encontra em jogo ¢ uma perspectiva de aborda-
gem do objecto de estudo.

A perspectiva de abordagem exige naturalmente formagdes espe-
ciais, inevitavelmente pluridisciplinares. Com efeito, estudar s6 do ponto
de vista linguistico descritivo a produgdo verbal de uma crianga ndo impli-
ca que se trate de um trabalho psicolinguistico. No entanto, j& se toma
possivel discutir psicolinguisticamente os resultados obtidos num estudo
meramente linguistico, se se tomar como referéncia um determinado en-
quadramento tedrico.

Na verdade, a linguagem pode, de direito, estudar-se isoladamente
como resultado/etapa final de um processo de execugiio® verbal com inicio
naturalmente num sujeito, que, neste tipo de abordagem, ficard natural-
mente preterido. Uma andlise exclusivamente linguistica ocupar-se- entdo
de aspectos verbais localizéveis, enquanto resultado, numa etapa porven-

! Cf, entre outros, PINTO, Maria da Graga L. Castro - 1994.

30 termo "execugic” cobee neste estudo o termo inglés “performance” (cf, CHOMSKY, N. -
:g(mn;;wmmmm-mw. 12 ¢ 13) ¢ Foss, D. J,, HAKES, D. T, -
cap. 1),
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tura dltima de um processo. Por sua vez, se se fizer recair a tonica nesse
processo, as implicagdes psicolinguisticas tornam-se inevitdveis.

Serd obviamente pouco razodvel que um trabalho em que se preten-
demdisuaﬁngugemdauimsemaalhwdoagcn!eqmaoﬁgi-
nou, o qual, porque falante real, possuiré por certo aspectos condicionado-
res das suas execugdes verbais. Varidveis como o desenvolvimento cogniti-
vo, a idade, o sexo, as linguas que domina, 0 meio sécio-econdmico a que
putm,enﬂeoutras.bemoomoapmnqaounlodepatmbu;b&da
linguagem de ordem periférica ou central ou mesmo perturbagdes de outro
foro ndo poderdo ser cvidentemente escamoteadas.

Consequentemente, tendo em vista um determinado enquadramento
tedrico, & perfeitamente legitimo discutir psicolinguisticamente os resulta-
dos obtidos por meio de uma anilise unicamente linguistica, que constitui
entlio um simples ponto de partida. Ao psicolinguista competird por isso
procurar explicar o porqué de tais execugdes .

Basta entio considerar o objecto-linguagem como uma actividade
viva resultante de um sujeito que lhe imprime marcas da sua existéncia en-
quanto locutor real, para se poder falar de um estudo ndo s linguistico
mas ji de ordem psicolinguistica.

Na verdade, ao psicolinguista interessa o sujeito falante real, toman-
do em linha de conta 0 modo como este pratica, em situagdes e contextos
particulares, o seu saber linguistico.’ O estudo psicolinguistico tenta assim
penetrar, ao valorizar varidveis psicolégicas, nas diferentes formas de usar
esse saber, por exemplo, em actividades como a percepedio da fala, a pro-©
dugdo e compreensdo verbais, a reflexdio sobre a linguagem, a repre-
sentagdo/organizacdo lexical ¢ a leitura ¢ escrita, entre outras.*

2 — O CARACTER PLURIFACETADO DA EXECUGAO VERBAL

Niio se pode porém partir para a abordagem ¢ andlise da execugdo
verbal como se de um monobloco se tratasse. Efectivamente, a complexi-
dade e o cardcter plurifacetado da execugdio verbal condicionam a sua
abordagemeanﬂliseejusﬁﬁcam,emmnosdeneccssidade,queoobjeo-
to de estudo resulte de uma prévia partigio por actividades da execugdo.

Delimitar o objecto de estudo ndo se prende, no entanto, somente a
actividade verbal em si (produglio, compreensdio, etc.); verifica-se, igual-
mente, quando se escolhem os aspectos a analisar na actividade seleccio-
nada. E que pretender estudar, por exemplo, a produgio verbal num todo

1 Cf CHOMSKY, N. — ob. cit,, 1971 (original 1965), p. 13 ¢ FOSS, D. J, HAKES, D. T. - ob.
cit, cap. 1.
4 Cf BRONCKART, J. P.; KAIL, M.; NOIZET, G. - 1983, p. 272.
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implica ignorar o que se entende por essa meto-
sy i ‘ Woepelnmmu
'Eundaremaupmdmpm. i i
realizagdo espontinea, coloca jé problemas.’ p:-tmf.'a::“l m_mmmda i
‘dpeusar-seque_pmamhmaspectm verbais, tanto na crianga como no
'ulto,bammest{iratemogsuaﬁnguagqndetodososdiuemconmm-
gistar/gravar a maior quantidade possivel do material proferido. Ora j4
para a recolha de dados se tem de partir de uma delimitagdo prévia do que
sepmtendcobserva:umlisar.tomandomobasoupenmenml‘ uma boa
ﬁmdamcn:z;iodo tebrica; a recolha do material encontra-se assim 4 partida,
dependen ue o estudi investig i Mo' i
n, q 0 0S0 quer ar e da orien tedrica que

3 - MATERIAL E METODO

Se se quiser estudar, por exemplo em a aquisi
mmogom&mtw.mum:u:cfomrfnﬁ:
de novo se se disser que é bem provével que se torne dificil encontré-la ¢
consequentemente observé-la, quando se parte unicamente da produgdo
dverbal espont&nn Desta forma, revela-se imprescindivel saber encontrar

ou delimitar o que se busca, partindo, num primeiro passo metodol6gico,
fi:rla a elabonclol do protocolo que servira de suporte 4 obtengdo do mato:
sma mof;herequesembordma,porpﬁncipio,aoobjwﬁmaanngxr' i
¢ assim o protocolo para moldar, logo de inicio, toda a metodol ia
experimental (populagdo e sobretudo material ¢ técnica de 1m>wdnne:;.§:)a
Os resultados que se vierem a obter encontram-se, desde ja oondlcwmdos
porwdomnapamlhoteéﬁcooexpeﬁmmml.mmndoéocon‘unw
todo og::m necessdrio a discussio final.® v =
: neste contexto, o objecto de pesquisa seja em exclusivo
::lguagcm, metodologicamente pode ser inevitivel o re‘::urso a um mnl:
nio-vmbalpmuobmomawﬁnlverbalqmsedmjumlisar
‘Em populagbm de criangas, i.e., em estudos de dmnvolv%mento
(lopg:tudinm ou transversais), obtém-se, na maior parte dos casos, o ma-
temlWacstudulommdocomobasemmpoﬂanio—verbal(ob'eo-
tos ou imagens). Objecsosdoconhecimemodiéﬁodascﬁancu,hiscgmo
bonecoseounositem,memnormﬂmemedcprotagonimsoudeinm-

¥ Nio seriio discutidas peste momento
i hdnupodwupotdvei:dubomlm
Mmm“':‘?wtw &Memdemd’iuﬂowh;ﬁ
= mnﬂmVu'lmw:HNTO.M.le.LC-l988.p.30e
‘ mNa: lnv: wh!m&midandua m‘ aspectos metodoldgicos tidos como
Cf.lmmpeim,PMQA,chC.-lmwmw.ll.
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mcmosdasaecbcsopaudupelosexpedmmdomoupeluprépﬁn
crianm.dependendodamefamfoco:pmducloewmpmio.rupec-
tivamente. Apesude.pmmbaprtﬁmwmem.quiconmnpladas,a
titulo exemplificativo, a produgdo e a compreensio, serd erroneo inferir
qucnsoumsfacctasdamcucioniomerecammnaatcnciodomemo

A selecgiio do material-suporte revela-se efectivamente de uma certa
importéncia porgue, enquanto ponto de partida experimental comum, con-
fere também exequibilidade a estudos comparativos entre populagdes.

4 - APRODUGAO VERBAL

O estudioso deve entiio primeiramente saber o que estd na sua inten-
¢dio analisar. Imagine-se que se seleccionou para estudo a produgdo de
uma dada estrutura linguistica. Nesse caso, antes de mais nada, devem
procurar-se diferentes exemplos que contemplem todas as realizagdes pos-
siveis dessa estrutura e devem arranjar-se os objectos que permitam tradu-
zir em acgdo os exemplos forjados. No estudo da produgdo verbal de uma
estrutura, toma-se precisamente como base a actuagdo do experimentador,
uma vez que se encontra em avaliagfio a descri¢dio verbal das acgdes exe-
cutadas por este.

Existem contudo casos em que nem mesmo seguindo esta metodolo-
gia se vé produzido verbalmente o que se descja, havendo entdo necessida-
de de se recorrer a respostas induzidas,

Este tipo de estratégia metodolégica é vulgarmente utilizado, por
mmplo.muﬂtdodapassiv&jﬁqucaﬁmacﬁva,mlaﬁvamenwaﬁnse
correspondente na passiva, é produzida com mais espontancidade e fre-
quéncia e traduz, com uma menor carga de esforgo para o falante, a actua-
¢do do experimentador. E que, na frase activa, a simples ordem lexical,
sem qualquer adaptaglio morfossintdctica, possibilita a descrigdo dos acon-
tecimentos, pelo que nio admira que seja esta a versdo preferida do falan-
te. Constituindo, no entanto, objectivo da pesquisa dada como exemplo a
obtenglodaﬁnscmpassiva.oesmdiosoteridereoormwsmeiosnecw-
sérios para conseguir obter essa produgdo verbal. Nesta situagdo concreta,

teridcsepedirécﬁm@e,nocasodeelaaindaniotaconseguidopmduﬁr
aﬁnsempassiva.queoomeocamdesaigionlopeloagate(objec-
to/boneco mencionado num primeiro momento aquando da produgio da
frase na activa) mas sim pelo paciente (objecto/boneco mencionado em se-
gundo lugar se se considerar a ordem por que foram seleccionados os itens
experimentais na enunciagio da frase na activa). A crianga refere-se sim-
plesmente 0 nome do boneco (Maria ou Anténio) pelo qual deve comegar
o enunciado. As designagdes agente ¢ paciente nio devem ser obviamente
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pmManmdmioloquemoepoloimwlm
wmwipamomﬁmmmﬁmdmdm&q&lm
mm&.mumnqmmd&@um«fcuhﬁcﬁm.’
Sc?loéunigammmmummnqmummmeﬂndomas
mmddcmmmcxtcmio-pmexanploamﬂisesinﬁodcadeuma
produqh_vetbalcom implicwéudemdcmintﬂ‘estmunletexnnl,pam
al&ndemm-esmm-.oesmdiosomtm«m.pmobwrosdn-
dos passiveis de tal tratamento, quer a um suporte-base verbal (uma situa-
caoapreaen'mdavctbalxnenteqnesirvadeponmdeparﬁdaaumapmdu-
ﬁolinlgt;lsnm),queramnmponenio-verbal(umabandadesenhadn,por
exemplo), podendo passar, como é evidente, i iai
i gy pela combinagiio de materiais
A metodologia delimita desta forma o objecto, que seré tanto mais
explorado quanto mais rico for o método de andlise utilizado. Dependendo
nat.unlmeulc do método de anélise e dos objectivos, pode perfeitamente o
obje_ctonnahsarserumapmdm;iooul ou escrita. Importa, por isso, usar

5~ A COMPREENSAO VERBAL

mA o:;oducio foi, até a0 momento, especialmente evidenciada; tal fac-
to ta todavia a que a compreensdo m: i
e 77) ereca igualmente uma atengio
_ Se o uso da motivagdo & prética corrente na obtengdo de dados rela-
clon?dos com a produgdo, em relagdo i compreensdo tal pritica ndo se
manifestard menos necessdria. Nao serd, por conseguinte, infalivel dizer
quealg_uémcompmendwoconwédodcnmmensagemverbalmseta’
prooed:doaumaava.lixc;ﬁo,scjlehdequemodofor.

5.1~ A compreenséo de estruturas

Retomando como objecto de anslise a estrutura — considere-se mais
umamapassiw—,paraavalinumoompmensiosedpmcisouﬁlizar
uma metodologia em que a crianga traduza em acgdes, através, por exem-
plo, da manipulagio dos objectos postos ao sey alcance, e que constituem

: Cf SINCLAIR, H.; FERREIRO, E. - 1970, p. 142,
CL GLEASON, H. A. - 1961, p, 132.

9
omamamm.mum i
¢ L. Castro - lm.m&mumm.:::mmmpm’ Maria da Gra-
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o material experimental, aquilo que o experimentador descreve/produz
oralmente,

5.2 - A técnica da escolha mitipla

A compreensiio verbal pode também ser testada por meio da técnica
da escolha miltipla."’ Posta perante variadas solucdes, a crianga terd de
optar por aquela que corresponde com exactiddo ao estimulo verbal que
Ihe foi apresentado. Esta técnica, quando bem elaborada, concorre, em
certas circunstincias, para averiguar o momento da compreensio em que a
crianga se encontra ¢ para detectar hesitagdes que mal sc deixam captar
noutro tipo de metodologia. Desta maneira, os elementos assim obtidos
podem apontar para fases de transigdo a nivel da compreensdo verbal, por
exemplo de uma dada estrutura, ou seja, para etapas de aquisi¢do em que a
crianga ainda niio demonstra uma mestria perfeita de estratégias mais ela-
boradas e por isso menos bem dominadas."

A situagdio de escolha miltipla, fornecendo a resposta correcta e ou-
tras respostas em que pelo menos uma pode funcionar como contra-argu-
mento (contra-sugestiio) relativamente a posigdes que a crianga tinha até
entdo como um necessdario," pode fazer com que a crianga recue em rela-
¢d0 a uma dada "solug@io" tida como certa ¢ seja constrangida a tirar parti-
do de conhecimentos prévios que, embora estrategicamente menos evolul-
dos, sdo dominados por ela com mais & vontade e sobretudo com uma

maior margem de seguranga.

5.3 - A compreenséo de textos

Revela-se efectivamente pertinente passar da compreensdio de sim-
ples estruturas & compreensio de textos. Ora estudar a compreensdo de um
texto poderd significar observar até que ponto a crianga soube extrair dele
um sentido, uma ideia principal ou uma mera relagdo de causalidade, per-
feitamente convertiveis numa frase-chave, finalmente englobante da inter-
pretagdo do texto.

Para levar a cabo uma andlise da compreensdo, neste dmbito, tam-
bém é possivel recorrer, tal como se fez para a produgdo, a um suporte-
base material (por exemplo uma banda desenhada que traduza uma histé-
tia). Com o mesmo suporte-base parte-s¢ assim para um estudo quer da
produgdo quer da compreensio, fazendo-se variar unicamente o método de
analise,

10 Cf., par exemplo, PINTO, M. da G. L. C. — ob. cit, 1988, p. 30B ¢ ss.

'l Cf GINSBURG, H,; OPPER, 8. - 1979, p. 114,

2 Cf, PIAGET, J. et col. - 1981, PIAGET J, — 1983, SINCLAIR, H.; BERTHOUD, J.; GE-
RARD, J.; VENEZIANO, E. — 1985, p. 37-60,
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O estudo da compreensdo do texto pode fixar-se num nivel geral, em
que se procura verificar se a crianga conseguiu captar da sequéncia de epi-
sodios convertivel em reconto uma relagio de causa-efeito, com todo o
tipo de intervenientes mediatistas, e num nivel de evocagio de pormeno-
res, onde a crianga pord 4 prova a sua capacidade de observagdo ¢ de re-
tengiio de diferentes pontos da histéria previamente declarados como cen-
tros de interesse.” Uma andlise deste teor carece inevitavelmente de um
estudo prévio realizado num grupo de controlo. Os dados assim recolhidos
servirdo de ponto de referéncia na observagio do comportamento de ou-
tras criangas, bem como na sua subsequente interpretagio,

6 - O TEXTO E AS SUAS IMPLICAGOES

6.1 - O texto e o estado narrativo

A informagdo que se pode extrair do suporte-base atrds referido
(uma banda desenhada) ndio se confina todavia aos aspectos focados. Na
verdade, ¢ igualmente possivel observar se a crianga atingiu ou nio o esta-
do narrativo, no caso evidentemente de estar em questdo um estudo gené-
tico da narragdio. Desta forma, a nivel da produgio do texto, se se conside-
rarem os modos como as criangas tiram partido das imagens em presenga
~ constitutivas da banda desenhada que serve de suporte-base —, poderio
salientar-se dois tipos de descrigdes. Por um lado, as execugdes em que as
imagens sdo tratadas isoladamente, ressaltando daf um estatismo cronolé-
gico traduzido numa simples enumeragio dos acontecimentos ou na sua
mera descrigdo, ¢, por outro lado, as execugdes em que sobressai ja um re-
lacionar dos acontecimentos, tipico da cronologia dindmica, do estado nar-
rativo, interpretativo, com o seu ritmo proprio e para o qual o estado des-
critivo ¢ j& um pressuposto.'* O espago da descrigdo cede lugar & acgdo do
estado narrativo, que se fard acompanhar indubitaveimente de toda uma
revolugao a nivel do raciocinio, do desenvolvimento cognitivo, presencid-
vel, por consequéncia, também em actividades linguisticas.

g Numa pesquisa de desenvolvimento, verificar que uma crianga ndo
atingiu ainda o estado narrativo pode significar que esta nio estd igual-
mente pronta para a leitura ¢ a escrita. E que finalmente a leitura e a escri-
ta possuem provavelmente de narrative o facto de necessitarem de atender
a uma relagio ordinal, & existéncia de um "agora/antes/depois”, numa
quantidade constituida, no minimo, por trés elementos,"

B Cf. GIROLAMI-BOULINIER, A. - 1984, p. 37 ¢ s5. Ver também os estudos sobre a lingus
portuguess in PINTO, Maria da Graga L. Castro — 1994 (Parte 1),
" Cf. GIROLAMI-BOULINIER, A, - ob.cit., 1984, p. 38,

B fgmoumoouuum. A. - 1988a, p. 25, 39 ¢ 149 ¢ GIROLAMI-BOULINIER, A. -
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6.2 - O estudo do vocabuldrio e a construciio do texto

As narragdes obtidas segundo a metodologia apresentada prestam-
se, como & natural, a outros tipos de anélise. Torna-se entfio também possi-
vel estudar o vocabuldrio utilizado pelas criangas, o que permite mesmo
conduzir A elaboragio de um "diciondrio" que se confinard cvidentemente
a0 universo em foco.' Para além disso, sera ainda vidvel estudar a compe-
téncia textual. O interesse de tal pesquisa é tanto mais relevante quanto
deixa surpreender, nos niveis mais criticos de mestria da elaboragio de um
texto — sobretudo quando se utiliza um suporte-base nio-verbal —, momen-
tos de transigio/hesitagio na organizagio da coesdo intratextual.

Quando a crianga tem como tarefa narrar algo que parte de um su-
porte nio-verbal conhecido também do experimentador presente, a integri-
dade da coesdio textual pode estar, desde logo, em causa. E que aquilo que
existe em comum entre a crianga e o experimentador pode provocar inter-
feréncias do ndo-texto — as imagens — no texto, se a competéncia textual
ainda ndo atingiu o ponto em que o nio-texto deve ser incorporado (ver-
balmente) no texto."”

O texto produzido nio seré pois alheio a todo um jogo de pontos de
vista que acompanha o processo de descentragdo," servindo entdo muitas
vezes a execugdo verbal de meio de auscultagiio do nivel cognitivo da
crianga.

A medida que se percorrem as variadas etapas da produgdo textual,
presencia-se a necessidade que a crianga sente em explicitar verbalmente
mdooqueascusolhoséclam,cmvinudedcsetjéscns[velaofacmdc
essa evidéncia ndo ser porventura do mesmo grau para todas as pessoas. O
explicitar torna-se entdio um necessdrio.” E do dominio da Psicolinguisti-
ca surpreender tal viragem. Ora essa viragem s6 & observével, como € evi-
dente, num momento preciso, pelo que o estudioso terd de estar especial-
mente atento se o quiser surpreender. O cerne da pesquisa reside exacta-
mente em captar esses momentos, que s3o sem diivida marcos importantes
na dindmica propria da interacglio construtiva da crianca com o meio (e
também, naturalmente, com o meio linguistico).”

16 ¢f GIROLAMI-BOULINIER, A - ob, cit,, 1984, p. 28 ¢ 55,

17 of KARMILOFF-SMITH, A - 1979, p. 236, onde a autoca sugere que a linguagem sc pode
considerur na crianca um “problem-space per se”. Ver ainda 1 este respeito SCHNEUWLY, B,
— 1985, in SCHNEUWLY, B.; BRONCKART, J. P. (orgs.) ~ 1985, p. 169-201.

1% Cf PIAGET, J. - 1962, in VYGOTSKY, L. S. - 1962. Texto consultado: versio reimpressa:
1979, p. 237-249.

¥ Cf. nota 12.

1 of KARMILOFF-SMITH, A. - ob, ¢it,, 1979, p. 218 ¢ 228 ¢ SINCLAIR, H, et. col. - 1988,
p. 13,
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7~ ALINGUAGEM ORAL E A LINGUAGEM ESCRITA

Em principio, é possivel afirmar que, quando a crianga chega  esco-
la.dominaooédigomL.qneconﬁmmtobvimwlenﬁq:oum
base nas suas novas experiéncias, seguindo um processo continuo, que de-
pendﬂidaso'pommidldulqncudlmnpodeounloesmaposto."m
esse progressivo enriquecimento torna-se ialmente visivel quando
tuliznn'ncssmdt:aunlwltledeoeuvulvixm:u?ec gt o

Seaamﬁﬁ?iodalhgmgemmaméinquesﬁonmlmmwpré-w
oola:.restaqu;shomr.oomofazl’..!-‘miro,"oquesepameomosoo-
mecosdaeecnm,qt‘ne,pafaaamon.niosedisﬁnguedaacﬁvidadelcim
umavezqueqqueunpomémlwamlaﬁouistmtemucomjdmoog-
nm(amm)eo&kdo&cmbcM(aungmesaiu).”Can
emwmpuspeaiwpdméﬁc&rﬂoucxduhiapmmbiﬁ-
dade de localizar os "principios” da escrita antes da entrada na escola ™

7.1 - A entrada na escola e o pensamento operatério concreto

Nz altura de ir para a escola, a crianga encontrar-se-4 entdo, pode
&cavanc?r:ee, no inicio do pensamento operatério concreto, acabando assim
sair de um pensamento intuitivo, pré-conceptual, pré-operatério,
nio lhe permitia descentrar-se, relativamente :apdetmninados oonlcxtog.u:
que a levava a deixar-se guiar cegamente pela percepgdo. Por outros ter-
mmaWWidak comega a manifestar-se, Tal facto fé-la ji ser capaz
de relacionar as partes ¢ o todo, de conservar depois de observar transfor-
magdes perceptivas ¢ de classificar.® Nio se deve todavia confundir o co-
mego de um conhecimento (da escrita, por exemplo) com o comego da es-
cola."Esperupelo periodo das operagdes concretas para processar a
aprendizagem da escrita significa, segundo E, Ferreiro,”” ndo dar atengio
x‘w‘ospmx construtivos da escrita tendo em conta a psicogénese da sua

3 ¢f, MEJIA, L.; ESLAVA-COBOS, J. - 1989, in ARD
A 2 .~ 1989, ILA, A.; OSTROSKY- ;
(orgs.) - 1989, p. 97. iz
# Cf. FERREIRO, E. - 1988, in SINCLAIR, H. et col. - ob, cit,, 1988, p. 17.
B CL. ibidem, p. 20,
3 Cf, ibidem, p. 17, 18 ¢ 37.
* Cf. GINSBURG, H.; OPPER, §. - ob, cit, 1978,
. 3, H; .~ ob. p- 147-148 & MEJIA, L.; ESLAVA-CO-
> BOS, .- cap. cit,, in ARDILA, A.; OSTROSKY-SOLIS, F. (orgs.) - ob, cit., 1989, p. 96.
Cf. FERREIRO, E. ~ ob, cit,, 1988, p. 37.
T Cf, thidem, p, 37,
2 £ evidente que o mesmo se poderd dizer em relagdo & outrs activ
actividades como, por
peopria lingusgem (cf. SINCLAIR, A ; JARVELLA, R. J.; LEVELT, W. :.M(ww;'s)‘.
Como refere E. Ferreiro (ob. cit, 1988, p. 70): "Il s"agit de réintroduire, au premier plan, le su-

Jet actif, intelfigent, créateur, celui qui construit pour comprendre, celul que Piaget
mis de voir i I'oeuvre dans d"autres domaines de la connaissance”, G e
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Por outro lado, como parte do processo de pensamento operatério
ooncxﬂoemcmo,veriﬁea-ccigulmmteninmﬁm&unguagm.”
Ora esta linguagem interior(rizada) vai sofrer um enriquecimento notdrio
gragas as possibilidades que advém do facto de a crianga se encontrar na
fase das operages logicas concretas. Comegam cntdio & ocorrer frases
maiscomplcxas.quenuisn!osiodoquctmducéesvubais.aviﬂosni-
veis de complexidade (cf. coordenagdo e subordinagio), de relagdes en-
tre actos, compativeis com 0s mecanismos estruturais entio disponi-
veis.

A linguagem interior sendo, como diz Luria, X "uma parte invaridvel
do processo do pensamento”, vai servir também de "matéria prima" na (no
processo de) aprendizagem do codigo escrito.”!

Segundo Andrée Girolami-Boulinier," 4 entrada na escola a crianga
necessita de possuir, para além de uma consciéncia fonética/fonolbgica,
uma consciéncia linguistica que Ihe possibilite a organizacdo da lingua-
gem interior ¢ sua emissio, oral ou escrita, sem hesitagdo, de acordo com
as regras que regem o sistema da lingua natural em causa. E que, para esta
autora, porventura numa perspectiva que se assemelha & de Luria, a crian-
¢a deve encontrar na leitura uma materializacdo da linguagem interior.® A
emissdo, que representa a leitura em voz alta, como refere a autora citada,
ndo serd mais do que uma maneira de o professor ter acesso ao que ji deve
ter sido lido interiormente.™

7.2 — O conhecimento implicito e explicito da gramatica

A consciéncia fonética/fonolégica® ¢ também a consciéncia linguis-
tica (mais ampla) estdo obviamente ligadas ao conhecimento implicito e
explicito das estruturas da lingua (i.., da gramética). Interessa aqui subli-
nhar em particular os epitetos implicito ¢ explicito, dado que, se uns auto-
res consideram separadamente o conhecimento ¢ a consciéncia, outros

2 of MEJIA, L.; ESLAVA-COBOS, J. - ob. cit, 1989, p. 97, onde aparece referido LURIA, A.
- 1979.p. 22 Pmmmmﬂmmoquemwwhmm
rior(izads), ver SCHNEUWLY, B.; BRONCKART, J. P. - ob. cit, 1985, cap. 4, p. 75 e ss.
Nmﬁlﬁmobmim‘mnﬁauu-mmeyMnﬁnom
Mo&ﬁwncmm"mdlpmﬁmmﬂwmﬁmmm
qunumneuuufmnm(ob.cix..p.m.

3 of MEJIA, L; ESLAVA-COBOS, J. - ob. cit., 1989, p, 97.

3 ¢f ibidem, p. 97 ¢, relstivamente & linguagem interiorizada c & linguagem escrita,
SCHNEUWLY, B.; BRONCKART, J. P. —ob, cit,, 1985, p. 172 e ss.

3 of. GIROLAMI-BOULINIER, A. - ob. cit., 1988a, p. 149.

3 Cf. ibidem, p. 24.

M Cf. ibidem, p. 24,

¥ Cf SCLIAR-CABRAL, L. ~ 1989, p. 105 ¢ 107,

3 of SCLIAR-CABRAL, L. —art.cit,, 1989, p. 100, 101, 105, 108 ¢ 109.
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autores,” para marcar essa distingdo, usam indiferenteriiente designagdes
como consciéncia, conhecimento ou compreensio, seguidas respectiva-
mente de implicito ¢ explicito. O conhecimento implicito identifica-se
com o conhecimento inconsciente, automitico, técito, subjacente ao uso
que fazemos da linguagem™ e o conhecimento explicito remete para a ca-
pacidade de manipular os objectos linguisticos, de analisar, por exemplo, a
estrutura morfoldgica interna das palavras.”

O conhecimento implicito e explicito das estruturas da lingua passa-
ri igualmente por uma sensibilizagio da crianga relativamente ao modo
como & linguagem se encontra organizada. Para tal, é necessério que a lin-
guagem sc torne uma prética viva onde todos os elementos se destacam
pela sua funcionalidade. Assim, um contacto mais directo com a lingua-
gem, também através da prética da leitura indirecta,® poders beneficiar a
gramitica implicita da crianca ou do adolescente, uma vez que estes pas-
sardio a captar melhor os grupos de sentido existentes na frase.!! Este tipo
de pritica contribuird, sem diivida, para o enriquecimento do conhecimen-
to explicito, que acaba por se encontrar intimamente ligado a0 conheci-
mento implicito e até mesmo por depender dele.

7.2.1 - Os conhecimentos implicito e explicito e a linguagem oral
e escrita

Os referidos conhecimentos implicito e explicito, no entanto, vio
Jogar diversamente na linguagem oral e na linguagem escrita, Enquanto,
para uma boa proficiéncia da linguagem falada, parece ser suficiente o co-
nhecimento (compreens3io) técito, implicito, do sistema de regras (sobretu-
do morfolégicas) da lingua, para atingir um bom dominio da linguagem
escrita, torna-se necessdrio tanto o conhecimento implicito como o expli-
cito, sobretudo da estrutura morfofonémica.” Os programas educativos
destinados & aprendizagem da escrita e da leitura deveriam, por isso, con-
templar muito especialmente a estrutura morfofonémica.* Por outros ter-

%7 Cf. CAZDEN, C. B.- 1976, in BRUNER, 1. S; JOLLY, A; SYLVIA, K. (orgs)) - 1976 (rofe-
rido por L. Scliar-Cabral, art. cit., p. 105) e RUBIN, H. - 1991, in JOSHI, R, M. (org.) - 1991,
p.43ess

n CEL SCLIAR-CABRAL, L. — urt. it 1989, p.100 ¢ 10S ¢ RUBIN, H. - ob. cit,, 1991, p. 43,

3 Cf SCLIAR-CABRAL, L. - art. cit., 1989, p. 107 ¢ RUBIN, H. - ob. cit,, 1991, p. 59.

¥ Cf. GIROLAMI-BOULINIER, A.: COHEN-RAK, N, ~ 1985, p. 11, nota 1. Por leitura Indi-
mMMIMMuli'Md'mm&MW

posé par I'enscignant et répété par un éléve au hasard”, Ver também GIROLAMI-BOULI-
NIER, A, ~ 19500

*' Ver GIROLAMI-BOULINIER, A. — ob. cit,, 1990a.

# Cf. RUBIN, H. - ob. cit., 1991, p. 43,

* CL ibidem, p. 43 e SCLIAR-CABRAL, L~ artcit, 1989, p. 106.

* CELRUBIN, H. - ob. cit, 1991, p. §7-60 ¢ SCLIAR-CABRAL, L. - srt, cit., 1989, p. 109,
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mos, as criangas deveriam upmndefoumnf consciente que as palavras
constituidas por morfemas e estes por fonemas.
oo 0 oonhecl'::mo explicito, neste Ambito, refere-s¢ precisamente &
W(ﬂpﬁdﬂ)deqmmfommufommmorfmucdcqueoz
morfemas s¢ combinam para originar palavras ﬂexig:n‘ndgs ¢ derivadas,
Se o conhecimento explicito se liga & capacidade de idéntificar morfemas
comﬁmintudcpalmuﬂcxionadscdeﬁwdas.“nl_o sex'ipococnom-
gendoexigixnmbbndemmesmoconbecimmtondennﬁc‘uhdem-
femas gramaticais j4 ndo presos mas dependentes.” Estes ﬁlm apresen-
tam um pape! relevante na linguagem, uma Vez que anunciam, acompa-
nham,oomple&mcomtodososmamb@es.asvﬁmcategoms
ocorrentes na frase, concorrendo para a integridade do enunciado e para a
wmﬂio‘.
mboh.l: fr’;lade. como refere Andrée Girolami-Bz:loinier," qum'rdoed’@
de palavras, apresentado ou ndo visualmente, ndo provocou imedia-
sumzteusnaevoca:piomm&mﬁodwatpmeda—uammusc
dmgmpodepalavns.combasemlinguagemcngfal&Ammdm
assim tomar consciéncia do niimero de palavras existentes nesse grupo,
identificar a palavra-chave ¢ a categoria a que pertence ¢ considerar ainda
o papel das outras palavras que se relacionam com ela. Lo
Num grupo de palavras como; por excmp}o, "para o jardim", "jar-
dim" (¢ um substantivo que) deve evocar uma coisa; "o" pl:ecisaogéneroe
o niimero ¢ "para” introduz a nogiio de lugar. Se se transitar do g;upode
pahvmparaafmse.mdopassuéagimemmodoacto/vetbo. sendo
entdo necessério atender a todos os outros elementos que lhe estdo liga-
t1)
™ Se o conhecimento da estrutura da lingua (quer implicito quer expli-
cito) & fundamental para que a crianga adquira o cddigo escrito, é com cer-
teza ainda mais importante que a crianga sinta o "pulsar” dos elementos
que integram os enunciados que lhe sio apresentados oralmente. Esse
"pulsar" conupondcideteociodoselemmwsdaﬁaseoombasenam

45 ©f, RUBIN, H. - ob. cit, 1991, p. 43. :

% parn uma leitura critica a respeito do conhecimento explicito do que toca 4s palavras deriva-
das. ver TYLER, A; NAGY, W. ~ 1989, p. 649-667.

41 Cf MATTOSO CAMARA Jr., 1. - 1970, p. 60,

4 of GIROLAMI-BOULINIER, A, - 1987, p. 38 ess.c p. 47.

9 of GIROLAMI-BOULINIER, A. —ob. cit,, 1988a, p. 30. PP

» -BOULINIER, A. - 1974, p. 101 ¢ GIROLAMI-BOUL . = ob, dit.,
m:f)ml:tnn(:ukMdeqmanum—w. ver PINTO, Ma-
ria da Graga L. Castro - 1994, p. 42 e 55,

31 ¢f. GIROLAMI-BOULINIER, A. - ob, cit, 19882, p. 30.
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A linguagem falada constitui um continuum com pausas nem sempre
cqhwideumoomgmpocdemido.”On.wmmmudoqma
crianca capte nesse continuwm as unidades dos virios niveis linguisticos e
mmmgspycmquemqmdommnmdaim:pmmorfe-
mas gramaticais, tanto os conhecidos por formas presas (desinéncias ¢ afi-
X0s) como as formas “livres"/dependentes (determinantes, pronomes, pre-
posigdes e conjungdes).”

- Para isso, deve fazer-se com que a crianga torne a linguagem algo de
vxvoatrav@demnapdﬁcaquepﬁvilegieouso(eaoommio)depa—
lavras em jogos de construgdo de frases. Iniciar-se-4 por frases simples (a
ugcelcmentos: condigdio imprescinmdivel ao sucesso na aprendizagem da
leitura e da escrita™) e, aos poucos, proceder-se-4 ao seu enriquecimento,
nio s6 aumentando o niimero de termos, mas também expandindo-os, ten-
do sempre em atenclio que qualquer tipo de enunciado produzido tem de
fazer sentido para a crianga.

Sob pena de se transformar num aglomerado de palavras mais ou
menos familiares,* qualquer enunciado deve passar por uma andlise, ou
melhor, pela compreensdo das fungdes dos termos da frase a que corres-
pc_mde‘ _Como acrescenta A. Girolami-Boulinier,” a anélise deve ser exacta
e‘unedlm (automitica) para que a compreensiio se possa organizar i me-
dida que a frase é ouvida ou lida. A crianga tem pois de apanhar imediata-
mente a ideia do verbo ¢ do nome ou nomes que constituem as palavras-
ecnnoda.ﬁ'ue,depoisdeostetidemiﬁcadotambémenquantowegorins.
E‘mseg.mda,deveatmderatodasupdavmqucpredsamessucatego-
rias, veiculando a ideia de niimero, de género, de qualificagdo, de circuns-
téncia, etc.”’

Como j4 foi sobejamente salientado, os enunciados tém forgosamen-
te de dizer alguma coisa ao ouvinte ¢ ao leitor. Assim, se a gramética for
tornada viva, ou melhor, se a frase for compreendida e lida através de uma
apreensdo exacta e imediata dos grupos e subgrupos que a constituem,* ¢
pf)aslveldespermmaianwumaeonsci&ncia linguistica activa (morfolé-
gxueulosé)quealmmwnoaquesﬁomnorganimciointcrnadepa—

:; Cf. também a este respeito SCLIAR-CABRAL, L —art. cit, 1989, p, 109, nota 2.
Cf. BERTHOUD-PAPANDROPOULOU, 1. ~ 1978, in SINCLAIR, A.; JARVELLA, R J;
LEVELT, W. J. M. (orgs.) ~ 1978, p. 61-63, FERREIRO, E. — ob, cit,, 1988, P 43, SCI.IAR-:
CABRAL, L. - art. cit, p. 99 ¢ l&.ﬁimmobuwumdechmdem
dmcmﬁlm@n&uhmmwﬂmmmw
ﬁm(dmmmlethaMemM).

- (l:;g;ROMM-BOULm A. - 0b, cit, 19884, p. 149 ¢ GIROLAMI-BOULINIER, A, -

% Cf GIROLAMI-BOULINIER, A. - art. cit,, 1987, p. 32.

5 CI. tbidem, p. 32 ¢ ss.

*T Cf. GIROLAMI-BOULINIER, A, - ob, cit,, 19884, p. 30,
% Cf. GIROLAMI-BOULINIER, A. - art, sit., 1987, p, 30.

112

lavras que podem oferecer resisténcia, como acontece, por exemplo, com a
palavra "umbigo".

Este exemplo partiu de uma crianga, no primeiro ano de escolaridade
pﬁmidn.quc.moﬂrmdoomoodamm‘bﬂimlomrehdo&for—
ma como se desmembra a cadeia falada, dizia, lado a lado, "umbigo" —
*dois bigos”. Raciocinio perfeitamente louvével e plausivel para quem
consegue identificar "um" como uma palavrinha que precede normalmen-
te outras evocadoras de objectos do mundo real e que marca o género € 0
niimero.*”® Nota-se, nesta situacdo concreta, a ignorincia de um item lexi-
cal que nfio se presta 4 andlise que a crianga se habituou a praticar com
&xito noutras circunstincias. A regra aplicada resulta por conseguinte da
apreensdo imediata de um morfema gramatical ("um") coincidente porém,
neste caso, com parte de um "grupo” ndo analisével morfossintacticamen-
te.

Atitude semelhante & referida tomou outra crianga que, quando ou-
viu, pelas primeiras vezes, o Hino Nacional, analisou o sintagma "nagdo
valente” em "na Sfo valente”, por desconhecimento seguramente do item
lexical nagdo. Nagdo foi, desta forma, considerado como sendo um grupo
nominalemthapalw:a—emﬁoerasao(nomedaanpregadadauim).
Na, por seu lado, tomou o estatuto de introdutor do nome, marcando o lu-
gar e o género. Tal operagio apoiou-se cegamente numa apreensdo ime-
diata e erronea dos subgrupos do grupo nominal, mas também, por certo,
na experiéncia da crianga. Lembra-se aqui, mais uma vez, que a lingua-
gem deve sempre querer dizer algo a alguém e, muito em particular, &
crianga que se encontra num processo de aprendizagem. Por outras pala-
vras, a crianga extraiu do que ouviu o finico sentido que achava possivel.
que a sua empregada chamava-se S3o e era, no scu entender, valente. Ora-
ciocinio utilizado, embora correcto, foi suficiente para distorcer o sentido
do enunciado, em virtude de o grupo nominal em questdo ndo se prestar
a0 tipo de andlise praticada. Trata-se contudo, evidentemente, da tnica
anilise que, no momento, desperta na crianca sentido a nivel da sua lin-
guagem ¢ dos seus conhecimentos.

O facto de a crianga conseguir um relacionamento deste género com
a linguagem traduz imediatamente um comportamento merecedor do
maior aprego em virtude de revelar j4, por parte desta, uma certa capacida-
de de manipular os elementos linguisticos a que esta exposta.

Nunca serd excessivo insistir no interesse que existe em propiciar &
crianga um clima de sensibilizagdo para a estrutura da lingua, em especial
para a estrutura morfofonémica,” a fim de se obterem falantes e (ndo 56)
leitores competentes.

5% para uma leiturs sprofundada das diferentes fungdes por que passa o artigo, numa perspective
desenvolyimentalists, ver KARMILOFF-SMITH, A. - ob. cit., 1979.
@ of RUBIN, H, - ob.cit, 1991, p. 43.
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Para o desenvolvimento de uma boa linguagem escrita, ndo basta
compn.eender.que as palavras sdo constituidas por segmentos fonémicos,
necessita-se igualmente de compreender a estrutura morfofonémica das
m compreensdo que assentard no conhecimento morfolégico impli-
cito e explicito, que, quando deficitérios, motivam a existéncia de erros
morfémicos na escrita.”!

7.3 - As origens do conhecimento morfolégico

O conhecimento morfolégico implicito nio se desenvolve unicamen-
te em fungio de factores associados com a maturagdo ¢ a qualidade da ins-
trugdio, apesar de esta (iltima niio dever ser depreciada,® De facto, & capa-
s:idde de reconhecer os morfemas pode desenvolver-se tanto através da
instrugdo como através da propria aquisicio da linguagem.® Antes de
mais, parece necessfrio ensinar os alunos a usar e a identificar correcta-
mente morfemas gramaticais na linguagem falada.” Por sua vez, a instru-
¢do terd tanto mais éxito quanto mais dirigida estiver para os aspectos
morfofonémicos ligados 4 aprendizagem da escrita e da leitura® e quanto
mais funcional for o material utilizado,*

7.4 - Outros aspectos relacionados com a linguagem escrita

A linguagem oral e a linguagem escrita sdo entdio frequentemente
observadas de maneira distinta em relagdio aos designadosﬁ:gnhecimmto
implicito e explicito das estruturas da lingua.”” Com efeito, & comum en-
contrar-se¢ referido que os mecanismos que regem a linguagem falada e a
sua audicio funcionam automaticamente, sem reflexiio consciente.® O
mesmo parecendo contudo ndo se verificar com a leitura ¢ a escrita, que
exigirdo antes uma consciéncia linguistica a virios niveis.”

e Acontece porém que ¢ possivel atribuir a estes dois cédigos estatutos
distintos tendo em conta outros aspectos. Como salienta Galaburda,™ para

U CL. ibidem, p. 58 ¢ 78,

: Cf. (bidem, p. 56 ¢ SCLIAR-CABRAL, L. - art. cit., 1989, p. 109,
Mvnoqn&hmhonfueanldublwmpwmdnmbm
linguistica falada (cf. FERREIRO, E.— ob, cit,, 1988, p. 44 & também p. 48-49). Ver ainda so-
bre este assunto RUBIN, H. - ob. cit., 1991, p. 46. Niio ser talvez despropositado aplicar

igualmente o termo aprendizagem relativamente i oral A A
iy linguagem (cf. GIROLAMI-BOULI

“ Cf. RUBEN, H. - ob, cit. 1991, p. 59,
8 Cf. ibidem, p. 57.
 Cf. SCLIAR-CABRAL, L —art. cit, 1989, p. 109.
¢7 Cf. RUBEN, H. - ob. cit,, p. 43,
: Cf. BERTELSON, P; DE GELDER, B. - 1989, in GALABURDA, A. M. (org.) - 1989, p. 2.
i Cf. SCLIAR-CABRAL, L, - ar, cit,, 1989, p. 100 & 101.
CL GALABURDA, A. M. (org.) - ob. cit.,, 1989, cap, 1, p. 24. Ver também A ortografia numa
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se poderem compreender 0s processos e mecanismos envolvidos na aqui-
si¢lio da leitura, serd importante penetrar-se no desenvolvimento do cére-
bro e ter-se também em atenglio outras capacidades cognitivas implicadas
na aquisi¢do dessa tarefa. O autor ndo s¢ manifesta, no entanto, indiferente
a outros factores como, por exemplo, os de ordem sdcio-cultural. Refere
entdo Galaburda: "Se a capacidade de ler ndo surge espontaneamente, to-
dos os outros factores relacionados com o cérebro @ com o desenvolvi-
mento cognitivo desempenhardio provavelmente papéis mais significati-
VOS.."

U. Bellugi et alii,” por seu lado, reforgam a mesma ideia, ao dizerem
que aprender uma lingua priméria natural (falada ou gestualizada) ndo re-
quer uma instrugdo explicita, mas aprender a ler e a escrever requer um
treino especial € vai, com certeza, depender de outros factores.

8 - AS CONDICIONANTES DO SUCESSO ESCOLAR

Se, de um modo geral, s¢ aprende a ler e a escrever na escola,” me-
diante instrugdo, ¢ se a entrada na escola se verifica por volta dos 6 anos
de idade (entre os 5 e 0s 7 anos), ndo serd de excluir que, nesse momento
da existéncia do individuo, atinjam um ponto critico os diversos desenvol-
vimentos em causa, que, ao confluirem, preparam o sucesso da crianga em
tarefas como a leitura, a escrita™ e o célculo.™

Pode aludir-se de novo, neste preciso momento, que o inicio das ope-
ragdes concretas se localiza por esta altura da vida da crianga, bem como o
estabelecimento do sentido da esquerda e da direita — que permite, entre
outros, a percepgio de um espago orientado™ — ¢ também a maturagdo do
gesto fino necessdrio & escrita.”

perspectiva psicolinguistica in PINTO, Maria da Graga L. Castro ~ 1994 (p. 151-178).

T Cf GALABURDA, A. M. (org) - ob. cit,, 1989, cap. 1, p. 24.

7 cf. BELLUGH, U,; TZENG, O,; KLIMA, E. §; FOK, A. - 1989, in GALABURDA, A. M.
(org.) —ob. cit,, 1989, p. 147,

™ Atender & posiglio critica de E. Ferrciro relativamente ao papel da escola em relagSo & escrita
(cf. FERREIRO, E. — ob. cit, 1988, p. 17). Pam uma leitum critica do papel da aprendizagem
na leiturn, ver também, relativamente & determinados casos de dislexin de desenvolvimento,
TEMPLE, C. - 1984, in MALATESHA, R. N.; WHITAKER, H. A. (orgs) - 1984, p. 157.

M Neste momento deve considerir-s¢ 8 escrita de tipo alfabético.

75 Para uma leiturs critica da posiglio segundo a qual o nivel da estruturaglo légica propria das
operagdes concretas & um pré-requisito para a aprendizagem da lingun escrita, ver FERREI-
RO, E. - ob, cit.., 1988, p. 36-37,

7 Cf GIROLAMI-BOULINIER, A. - ob, cit, 1988a, p, 31 ¢ 32, Serd, com certeza, mais correc-
to dizer que, na escrits, se parte do nosso eixo central pars sc ir para A direita do ue s ¢
querda para se ir para A direita (cf. GIROLAMI-BOULINIER, A. - 1990b, p. 13).

™ Cf GIROLAMI-BOULINIER, A. - ob, cit,, 1988a, p. 31.
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Os trabalhos que visam o estudo da relagio entre a inteligéncia glo-
bal e a aprendizagem da leitura ¢ entre esta ¢ a inteligéncia operat6ria ndo
devem, de modo algum, ser esquecidos neste contexto. Convird porém
realgar a existéncia de correlagdes superiores entre a leitura e a inteligén-
ciuopunt&ia.sobremdoenmaleitmaeapmdewdacio.ma,deenm
as vérias provas de conservagdo (piagetianas), sdo precisamente as que se
relacionam com o mimero que manifestam uma correlagdo mais acentuada
com a aprendizagem da leitura,™

Assim, segundo A. Girolami-Boulinier ¢ de uma forma resumida,
para que uma crianga que comega 0 primeiro ano de escolaridade ndo
apresente insucesso na leitura, na escrita e no célculo, necessita de:

" perceber, reter ¢ emitir de modo exacto € na ordem um minimo
de trés formas, sons, silabas ou palavras,

— reconhecer ou construir uma frase com trés elementos (sujeito,
verbo, complemento),

~ reconhecer a existéncis de um agora/antes/depois nos actos
simples da vida corrente”.””

Nio serfi, com certeza, inoportuno evidenciar a congruéncia que
existe entre as palavras transcritas de A. Girolami-Boulinier e o conteido
do parégrafo em que se chama a atengdio para a correlagdo encontrada en-
tre a aprendizagem da leitura ¢ as provas de conservagdo do mimero.

Consequentemente, qualquer crianga que comega a sua escolaridade
clementar necessita de se encontrar no bom momento™ para poder levar a
cabo com &xito a aprendizagem do codigo escrito.*! Estar no bom momen-
to significa apresentar as condiges necessdrias para que se verifique o su-
cesso escolar. Uma crianga, nestas circunstincias, possuird também a auto-
confianga ¢ a auto-estima que lhe possibilitam lutar contra os diversos
obstaculos que enfrentard seguramente ao longo dos tempos.

" Cf. RIEBEN, L. - 1992, p. 215.

" Cf. GIROLAMI-BOULINIER, A. — ob, cit, 19884, p. 9. Para mais informagiio relativamente
4s aptidles que & crianga que entra na escola deve apreseatar para aprender a ler, escrever ¢
calcular, com sucesso, ver GIROLAMI-BOULINIER, A. - ob. cit, 19884, p. 28-39 ¢ p. 148-
150,

' 0 bom momento deve ser 1omado no sentido de Winnicott (cf. WINNICOTT, D. W.~ 1977, p.
14),

M Deverd considerar-se a escrits n¥o s6 como decifrapdo mas também como inferpretagdo (cf,
por exemplo, o artigo ji virias vezes citado de L. Scliar-Cabral ¢ Girolami-Boulinier, A. ~ ob.
cit,, 1984, p, 82). Por cutro lado, por que motivo ndo falar antes de uma evoluglo da escrita
(de uma psicogénesc) ¢ dizer, como fiaz E. Fesreiro, que a crianga, em relagio & compreensio
da escrita, encontra ¢ resolve problemas de natureza logica, tal como em qualquer outro domi-
nio do conhecimento, passando por cfapas sucessivas que se encontram interfigadas (FERREL-
RO, E. - ob. cit,, 1988, p. 18).
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9 - CONCLUSAO

Com) a linguagem oral com a linguagem escritn.pma!ém‘de
manifesurp;::de interesse numa perspectiva simplesmem.e pedag?gm.
pmpiciaumbémumtleimncriﬁcatodansvemqms‘eqms:erpuw.pg
cxemplo.pmoestndodadislaxiaedadisonogmfuemtervtrunioa -
Vddeanensibilizado pamaorganiuclodalingnagcq (oral ou escrita)
epmomododcanﬁlimcomcientemameoonmnﬁmumaformade
pemmdcmnmodoaiﬁooneuesdonﬁniosedepa}'tupmo_lmm-
mento de hipbteses conducentes i intervengdo necessdria. A

Da exposigdo feita, ressalta também, por certo, uma preocupacio
fawsenﬁraospmfmionaisdaﬁngmgmcomo:eveﬁ::rprooessado

ualquer ti de intervengdio, quer educativo quer reeducativo.

; Oe:ﬁecimentodosproceesos_emcanismos inerentes A prética da

linguagem sdo chaves WiﬁlvdspmmMmgmlcmcs—

mopamospais.quedeveman@dcmaisjoqunoﬁmbﬂodamﬁq
tho.osmpemas.delesscupemngualmmtcmn inlt:)

profundo da actividade Iinguagmpmquepqsamcnconmogam

adequado & intervengiio, independcntanenteda:du‘iec.dapawlogw

Qucemsconsiduucbesgenispossamconmbmr?u_alanbmruo-
dos estes profissionais como & imprescindivel que se optimize uma distan-
clap&onecméﬁnnmm&linguagcm.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BELLUGI, U, TZENG, O., KLIMA, E. 8, FOK, A. Dyslexia: perspectives sign
and script. In: GALABURDA, A. M. (otg.)l;;um:“ reading to neurons, Cambridge:
NMITMABndfo«lBook,l%lp. £* A ‘

BERTELSON, P, DE GELDER, B. Learning about reading fromxlhtemm :ugAA—
LABURDA, A. M. (otg.)l;r;m reading to mewrons. Cambridge: The
Bradford Book, 1989. p. 1-23. _ _

BER’I'HOUD—PAPANDROPOULOU, . An experimental study of children’s ideas
about language. In: SINCLAIR, A., JARVELLA, R. J, LEVELT, W,.l M. (orgs.)
The child s conception of language. Berlin, Heidelberg, New York: Springer-Verlag,

1978, p. 55-64. !
BRONCKART, 1. P, KAIL, M., NOIZET, G. Psycholinguistique de I'enfant. Recher-
ches sur I'acquisition du langage. Ncndlltcl..hn.s: Del. ot Niestlé, 1983. "
CAZDEN, C. B. ruymmmmmmmm:mwpw
language experience. In: BRUNER, I S., JOLLY, A, SYLVIA, K. (orgs) .
: Penguin, 1976, !
mgWIWWcmm'] Aspects de la théorie syntaxique. Paris: Seuil,
1971

17



FERREIRO, E. Décriture avant la lettre. In: SINCLAIR, H. et al, La production de
mma;hmamuwmm.mam.mrm
1988. p. 17-70.

FOSS, D. J, HAKES, D. T. Psycholinguistics. An introduction to the psychology of
language. Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice-Hall, 1978,

GALABURDA, A. M. (org.) From reading to newrons, Cambridge: The MIT Press, A
Bradford Book, 1989.

GINSBURG, H., OPPER, S. Piaget’s theory of intellectual development. 2. ed. Engle-
wood Cliffs, N. 1: Prentice-Hall, 1979.

GIROLAMI-BOULINIER, A. Prévention de la dyslexie et de la dysorthographie dans

le cadre normal des activités scolaires, 3. ed. Neuchitel, Paris: Del. & Nestlé,
1974,

« Contrile des aptitudes G la lecture et a I'écriture. CALE, lssy-les-Mouli-
neaux: EAP, 1982,

———— . Les niveaux actuels dans la pratique du langage oral et écrit. Paris; Mas-
son, 1984.

- Langage: pour une pédagogie de I'immédiateté. In: Bulletin de la Societé

Alfred Binet et Théodore Simon, n. 610, 1, 1987, p. 30-47.

. Les premiery pas scolaires. Aquisitions indispensables pour prévenir 1'é-
chec scolaire. Issy-les-Molineaux: EAP, 1988a.

~——— . Pratique d'une linguistique adaptée 4 la réeducation. In: Lettre d'Informa-
tion de I'Association Langage Lecture Orthographe, n, 5, 1988b,

. Carta/programa de um curso a ministrar em Sio Pawlo, Brasil, Paris, 18

abr. 1990a.

« Pour une pédagogie de I'écriture. Issy-les-Moulineaux: EAP, 1990b,

- L'apprentissage de I'oral et de I'écrit. Paris: PUF, 1993, [Col.Que sais-je?)

GIROLAMI-BOULINIER, A., COHEN-RAK, N, 8.0.8. au C.E.S. In: Bulletin de la
Socleté Alfred Binet et Théodore Simon, n. 604, 3, 1985, p. 6-14.

GLEASON, H. A. 4n introduction to descriptive linguistics. New York: Holt, Rinehart
and Winston, 1961. [Revised edition; original 1955]

KARMILOFF-SMITH, A. A functional approach to child language. A study of deter-
miners and reference. Cambridge: C,UP, 1979,

LURIA, A. El papel del lenguage en el desarollo de ia conducta. Buenos Aires: Carta-
go, 1979,

MATTOSO CAMARA Jr., ). Estrutura da lingua portuguesa. Petrépolis: Vozes, 1970,

MEJIA, L., ESLAVA-COBOS, J. Disorders in language acquisition and cerebral matu-
ration, In: ARDILA, A., OSTROSKY-SOLIS, F. (orgs.) Brain organization of lan-
guage and cognitive processes. New York, London: Plenum, 1989, p. 85-105,

PIAGET, J. Comments on Vygolskys aritical remarks concerning the language and
thought of the child and judgment and reasoning in the child. Cambridge, Mass.:
MIT Press, 1962. [Reimpresso (vers3o consultada):] Archives de Psychologie, 47,
183, 1979, p. 237-49,

PIAGET, J. et. al. Le possible et le nécessaire I, L'évolution des possibles chez l'en-
Jfant. Paris: PUF, 1981,

. Le possible et le ne nécessaire 2. L'évolution du nécessaire chez I'enfant,
Paris: PUF, 1983.

PINTO, A. da C. Metodologia da investigagio psicolégica. Porto: Edigdes Jornal de
Psicologia, 1990.

PINTO, Maria da Graga L. Castro. Abardagem a alguns aspectos da compreensao ver-
bal na crianga. Estudo psicolinguistico genético do Token Test e de materiais de
metodologla complementar, Lisboa: INIC, 1988,

118

r

1

Desenvolvimento e distirbios da linguagem. Porto; Porto Editora, 1994,
Lingulstica n. 3] .

mlcieotowmmmgmle, intelligence opératoire et apprentissage de Ia lecture.

m-mamm&.w.um.lm.?.zos-_z‘_a. . RN )

N, H. Morphological knowledge and writing ability. In: JOSHI, R. M. (org.

i Janguage disorders. Dordrecht: Khuwer Academic Publishers, 1991. p. 43-

sCHN“‘ i i écnit chez 'enfant. In:
B. La construction social du langage - 1
SC&%‘{ B,, BRONCKART, J. P. (orgs.) Vygotsky aujourd hui. Textes de
base enpeychologie. Neuchite, Paris: Del et Niestl, 1985.p. 169201,
SCHNEUWLY, B., BRONCKART, J. P (orgs.) Vygotsky aufourd hui. Textes
en psychologie. Neuchiltel, Paris: Del. et Niestlé, 1?89_. ; e
SINCLAIR-CABRAL, L. Automatic and creative skills inreading. In: Ilha
9, p. 97-113.
SIN%LnAlzl‘l: .lA”lARVp ELLA,R. ), LEVELT, W.J. M. (\o':gl;.) %;hlldi conception of
language. Bestin, Heildelberg, New York:'Sprmger- rlag, . :
snjcuua. H., FERREIRO, E. Etude génétique de la uml;t? roépétit:; des
plnmaumodcpnssiﬁln:AmhimdePsychologfe.v.m,glgo, \ p-1-42. N
e b ke P
ingui que. Ini ; E1€, 92, "
Sltf:.’LAIR, H. et al. La production de nolg;suons chez le jeune enfant. Langage, nom-
rythmes et mélodies. Paris: PUF, 1988. ' > )
TE:;;'LE. Christine M. Developmental analogues to scquired phom;looﬁ'w :‘y‘sm
in: MALATESHA, R., WHITAKER, H. A. (orgs.) Dyslexia: a g o :\ls : Sme!
lot;. Lancaster; Martinus Nijhoff Publishers, 1984, p. 143-58. [NA 3
TYP;R. A, TjAGY, W, The acquisition ot‘6 Englmhws'9 dzv;:gml morphology. In: Jour-
lemory and Language, v. 28, n. 6, P %
Wn“*{abll:égl'r ,D.W. Le ou;'::fc &'individu sain, In: L'dre, 69, 1977, p. 13-26.

119



