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Saberes docentes
€m construcao:
analisando um caso de pratica
docente bem-sucedida-

Eneida Maria Chaveg+

de alunos e como Alfabetizadora Nota 10 num concurso nacional,
Promovido em 1999. Através do levantamento das préticas desse
sujeito, foram focalizadas suas sobre aprendizagem,
linguagem e avaliagio, numa tentativa de verificar o impacto do
referencial teérico construido durante o periodo de formagdo no
trabalho docente efetivamente desenvolvido em sala de aula."
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Nas tltimas décadas, tem havido preocupagdo acentuada

com a formagio de professores e com a problematica da profissio-
nalizagdo do ensino (Névoa, 1992). As pesquisas passaram a colo-
car o docente no centro de seus interesses: de mero técnico trans-
missor de conhecimentos passou a ser visto como produtor de
saberes e ator de seu fazer cotidiano (Tardif et al., 1991). Em con-
seqiiéncia, algumas questdes se tornaram prioridade para os inves-
tigadores: 1) a identificagio dos saberes profissionais que os pro-
fessores de fato utilizam em seu trabalho didrio; 2) as diferencas
entre os saberes adquiridos na experiéncia e os saberes universita-
rios; e 3) as relagbes entre os saberes profissionais e os conhecimen-
tos universitdrios (Tardif, 1999). Dessa forma, surgiu um interesse
maior pelo processo mais amplo de construgao de saberes teérico-
praticos e pela investigagdo de aspectos mais especificos, como as
caracterfsticas de praticas bem-sucedidas, através do levantamento
das concepgoes, crengas, valores e procedimentos que norteiam o
fazer pedagégico. Segundo revisdo de Dias-da-Silva (1994), trés
aspectos tém sido apontados na literatura como caracteristicas de
um professor bem-sucedido: 1) dominio de contetido e metodolo-
gia; 2) envolvimento e apropriagio da realidade dos alunos em
sala de aula; 3) caréter reflexivo do trabalho docente. Assim, a ten-
déncia é considerar como bem-sucedido o docente que € capaz de
refletir ativamente sobre suas proprias agbes, de repensar seus
fundamentos tedrico-praticos, de debrugar-se sobre seus casos de
sucessos e de fracassos e, sobretudo, de utilizar os resultados dessa
reflexdo para modificar o seu fazer pedagégico. Através dessa pré-
tica reflexiva, torna-se um investigador das préprias agdes, desen-
volvendo, portanto, a capacidade de analisar suas contradigbes e
de reformular o seu fazer cotidiano, num processo que, paulati-
namente, o leva a descobrir quais préticas sio mais efetivas e a
construir teorias a partir da prética (Schon, 1992). Dai, torna-se
importante investigar o que o professor pensa, num movimento de
explicitagio dos saberes subjacentes as préticas, como enfatiza
Dias-da-Silva (1994): “A busca desse ‘saber docente’ implica neces-
sariamente interpretar o que estd 'por trés' das condutas cotidianas
dos professores: tentar revelar as crengas e valores que fundamen-
tam a pritica pedagégica tal como se explicita no dia-a-dia das
escolas” (p. 43).

Esta nossa investigagdo sobre um caso de docéncia bem-
sucedida se insere neste contexto amplo de pesquisas sobre saberes
docentes e préticas pedagdgicas. Para isso, foi utilizada uma abor-
dagem etnogréfica pelo fato de possibilitar imersdao maior no con-
texto escolar e favorecer inter-relagio mais efetiva com o sujeito
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de parede. Havia, afixados nas paredes, varios cartazes com as
produgdes das criangas — textos coletivos e desenhos individuais.
Nesse ambiente simples e acolhedor, vivenciamos um dos momen-
tos mais ricos da nossa investigagio: o desenrolar de uma pratica
pedagdgica altamente criativa, embasada em fundamgr!tos psico-
genéticos e na proficua experiéncia construida no cotidiano esco-
lar.

Apresentagéo e andlise de dados

Concepgéo de aprendizagem

A anilise das prdticas da docente Rosa indicou que se basea-
va principalmente em pressupostos psicogenéticos, bebidos das
obras de Emilia Ferreiro e Vygotsky. No entanto, pudemos tam-
bém perceber influéncias de outras fontes teéricas, behavioristas e
humanistas, reformuladas através de um processo de construgio
profissional que se abasteceu na teoria, mas se redimensionou no
trabalho didrio, ao longo da experiéncia docente e reflexio sobre as
préprias agbes. Nas atividades que conduzia com as _criangas,
acreditava que o conhecimento era construido pelo préprio sujeito,
desde que lhe fossem oferecidas as condigdes para isso0. Assumia
uma perspectiva construtivista em relagio ao conhecimento e uma
postura investigativa e reflexiva, caracteristicas que se impuseram
durante o periodo de observagdes e foram, posteriormente, reafir-
madas em depoimento gravado. Explicitando como suas colegas se
colocavam diante da condugéo do processo ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita, especificamente diante da ‘urgéncia” de
cumprirem um programa e de darem conta das “familias sil4bi-
cas", afirmou:

Parece que na proposta que a gente adota na escola, é uma coisa que
vem de dentro, parece passe de migica. A gente nio tem essa preo-
cupacdo com familia sildbica, com o que vai dar conta. E como que,
por encanto, a gente comega o trabalho tdo descontraido, envolven-
do tudo, parece até uma retomada do antigo método global, em que
a gente parte do texto para depois chegar nas partes e, com tudo is-
SO, sem uma coisa sistematica preparando, garantindo que ele [o
aluno] vai dar conta de ba be bi bo bu, da de di do du, 0s meninos
estdo lendo, escrevendo tudo. [...] Vocés presenciaram o nivel de lei-
tura deles, de interpretagio, de curiosidade sobre a leitura e a escri-
ta. Eu acho que 0 caminho ¢ esse e ndo tem que ter essa rigidez (En-
trevista gravada).

230 Letras de Hoje € Eneida Maria Chaves

Dessa maneira, indicou que confiava nas possibilidades dos
alunos construfrem suas préprias hipéteses e, assim, valorizava
todas as manifestagdes oral, escrita ou artfstica. Concebia a crianga,
inserida no seu contexto sociocultural, politico e econémico, como
sujeito autdnomo e capaz de criar o seu préprio conhecimento; o
fazer do aluno constitufa, portanto, uma etapa significativa no seu
processo de construgdo. Nessa dimensao, a docente conduzia uma
“aprendizagem ativa” e assumia o papel de cooperadora ou orien-
tadora, responsavel pelo oferecimento de novas situacbes de
aprendizagem, de desencadeamento de novas oportunidades de
reflexdo, desafios e compreensdes e de novas reformulagdes. Luc-
kesi (1998) define aprendizagem ativa como 0 movimento que se
dd através da assimilagio e acomodagdo de novos conhecimentos.

A andlise das praticas dessa professora também mostrou que
ndo tinha como principio fornecer conceitos gratuitamente aos
educandos, seja na introdugo de um assunto novo, seja na corre-
Gdo das tarefas de matematica ou de portugués, no quadro de giz,
seja na feitura didria do calendario, através de uma produgao cole-
tiva. Na realidade, aproveitava todas as oportunidades para cons-
truir conhecimentos com as criangas ou conduzi-las para o apro-
fundamento de hipéteses ou provocar a experienciagio de novas
descobertas. Demonstrou saber como provocar o conflito com o
estagio de desenvolvimento dos educandos, dosando-o de forma
que se tornasse elemento estimulante do avango e nao uma barrei-
ra dificil de ser transposta. No entanto, um olhar mais cauteloso
para o cotidiano dessa docente nos levou a intuir que suas praticas
revelaram também influéncias de outras correntes teéricas, como o
behaviorismo e 0 humanismo, caracterizando, assim, uma postura
eclética na condugio do processo ensino-aprendizagem. Por
exemplo, percebemos que se utilizava, através do reforo positivo,
de uma estimulagao constante a cada vestigio de progresso de um
aluno, fazendo muitos elogios, como “Parabéns, como vocé esti
lendo bem!" ou “Como vocé estd craque na leitura!” Nio se valia,
porém, do reforco negativo e nio fazia movimentos que contribu-
fssem para diminuir a auto-estima das criangas. Na mesma medi-
da, no seu relacionamento com as criangas, até quando precisava
mostrar-se um pouco mais assertiva devido a alguma indisciplina,
deixava visivel uma postura humanista.

Dessa forma, a aquisigdo de conhecimentos se processava
com muita naturalidade neste contexto alfabetizador. Por exemplo,
fomos surpreendidos pela preparagao para atividades com a ma-
temdtica: assistindo a uma aula de resolugdo de cilculos, percebe-
mos que essa disciplina era trabalhada com muita tranqiiilidade.
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Chamou-nos a atengdo a forma como receberam a introdugio do
assunto: vibraram com um entusiasmo e uma excitagio nunca an-
tes imaginados que alunos pudessem demonstrar em relagao a
matematica. A docente informou-nos como tinham construido os
conceitos de metade: levaram magi, papel e outros materiais para
serem divididos ao meio e todos participaram concretamente da
divisdo. Como se achavam em estado de “prontiddo” ou “de alerta”
para a resolugdo dos célculos, foram combinadas algumas regras e
palitos foram distribuidos para serem usados em dupla ou indivi-
dualmente. Em seguida, a professora Rosa propds o célculo oral-
mente, repetiu a questao uma vez e aguardou que os alunos resol-
vessem, dando a cada um o seu tempo e respeitando cada ritmo
individual. Auxiliou aqueles que ainda ndo conseguiam realizar
sozinhos. Reforgava de forma especial o aluno M., que, oriundo da
APAE sob o rétulo de “portador de dificuldades de aprendiza-
gem", vinha, porém, progredindo visivelmente em todos os aspec-
tos e mostrava-se muito vivaz na solugdo dos cdlculos. Observa-
mos que conceitos matemdticos eram construfdos de formas varia-
das: individual ou coletivamente ou em duplas, num esforo de
desenvolvimento também da autonomia grupal. Na corregdo da
tarefa no quadro pela crianga, destacou-se o papel fundamental da
docente, auxiliando-a a raciocinar. Ndo lhe fornecia as respostas,
mas, respeitando o seu ritmo individual e a sua autonomia en-
quanto aprendiz ainda imaturo, ia induzindo-o a encontrar as pos-
sfveis formas de solugdo. Pela entrevista gravada, deixou explicita
uma preocupagao acentuada em respeitar os limites do aluno e em
valorizar sua bagagem sociocultural: “[...] a gente percebe na préti-
ca que tudo que vocé vé em termos tedricos, se tiver criatividade e
um pouquinho de jogo de cintura, vocé pode adaptar para qual-
quer faixa etdria, respeitando os limites do seu aluno, a realidade
dele, valorizando o que ele traz [...]".

Pela maneira de abordar assuntos novos, perceberam-se mais
uma vez os pressupostos tedricos que norteavam as praticas da
professora investigada: conceitos abstratos eram apresentados de
forma concreta. Por exemplo, a nogdo de “sistema monetdrio™ foi
sendo introduzida utilizando-se folhetos de propaganda de duas
lojas. Recolheu opinides, puxou conhecimentos prévios até que
descobrissem coletivamente que “sistema monetdrio” estd relacio-
nado com dinheiro, compra e venda de produtos. Tiramos algu-
mas moedas e notas da nossa carteira para que a idéia de dinheiro
pudesse ser melhor concretizada. Moedas foram também dese-
nhadas e notas de brincadeira foram distribuidas para serem colo-
ridas para uma posterior utilizagdo quando um mercadinho fosse
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montado em sala de aula. Assim, somente depois de estim
bastante a participagio dos alunos explorando set‘: bagagem solclxl:-r
cultural e lingiifstica é que a professora Rosa sintetizou: “Sistema
monetdrio € o conjunto de regras que organizam o nosso dinheiro
que se chama real.” Preocupada com a funcionalidade do que en-
sinava, a docente nos informou que, “sabendo sistema monetario
cafia um ia poder comprar a prépria merenda na cantina da esco-
la", fungdo que, até entdo, tinha desempenhado (Didrios de cam-
po). Explorando a funcionalidade dos conhecimentos apresenta-
:?é cox.mgtn..lfa c:ambém a independéncia de cada um e desenvolvia
s xednacdme . e cidadao que precisa estar aparelhado para viver
Era muito estimulada a interagio entre os alunos, através

Irab?lh'o em duplas ou em grupos, embora a docente desse asscilsc-,
téncia individual aqueles que nao conseguiam caminhar sozinhos.
Trabal'hava bem com os grupos, organizados de forma que oS a-
prendnwes considerados “mais fortes” pudessem ajudar os “mais
fracos”. Fazia, porém, trocas quando necessério, com muita tran-
qilidade, explicando por que “precisaram trocar”. Devido a essa
atengao a possiveis dificuldades de alguns alunos, percebemos
uma mobilidade intensa das duplas e da prépria docente nas ati-
vidades da sala. Nessa parceria, além da construgio da autonomia
grupal, .esta:-nam embutidos conceitos de “zona de desenvolvimen-
to proximal”. Postulando a existéncia de dois niveis de desenvol-

vimento - o real e o potencial — Vygotsk :
senvolvimento proxz'malp;o Y8 y assim define zona de de-

a distincia entre o nivel de desenvolvimento real costuma

determinar através da solugdo independente de pn;bm € 0 nivel

de desenvolvimento potencial, determinado através da solugio de
problemas. sob a orientagio de um adulto ou em colaboragao com

companheiros mais capazes (apud Oliveira, 1993, p. 60).

Conforme explica Oliveira (1993), aquilo que uma criang
somente é capaz de fazer hoje com a ajuda ge paxgeiros (adultos o:
criangas) mais experientes que contribuem para movimentar seus
processos de desenvolvimento, amanha sers resolvido por essa
crianga sozinha, devido a sua maior maturidade cognitiva.

Concepgao de linguagem

Em se tratando de concepgdes lingiiisticas, pud
que a docente Rosa revelava uma corrgq{;:-seensa;)p:m:?:\o;c? l:engalx-'

cado da linguagem como processo de interagdo social, conforme
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defendido pela lingtiistica da enunciagao (Cagliari, 1989 Geraldi,
1997; Smolka, 1993; Travaglia, 1996). Os alfabetizandos — em pro-
cesso constante de letramento - se utilizavam da linguagem oral e
escrita, ndo para cumprirem uma fungdo escolar, mas para intera-
girem uns com os outros. Suas produgdes de textos, mediadas pela
oralidade, eram realizadas, quase sempre, coletivamente, para que
os alunos que nao tinham atingido a base alfabética pudessem ser
ajudados pelos parceiros lingiiisticamente mais maduros. Durante
0s registros, era trabalhada a norma padrdo, chamando-se a aten-
ao para a ortografia e as diferengas entre a linguagem oral e a
escrita. O calenddrio que constava da data e da caracterizagio do
tempo, era construido coletivamente, registrando-se o dia da se-
mana, do més e do ano, indicando-se como estava o tempo e acres-
centando-se alguma informagao sugerida pelas criancas ou indu-
zida pela professora. Era usada a letra cursiva, denominada de
“letra de maozinha dada”, numa tentativa de se desenvolver tam-
bém o uso desta forma de se grafar letras. Num dos dias observa-
dos, esse trabalho resultou nesta produgio:

Hoje ¢ terga-feira, dia 27/10/98.

O dia estd nublado. Ontem e hoje recebemos em nossa sala vi-
sitas especiais: Bete, Eneida e Cilene. Elas vieram conhecer 0 nosso
trabalho.

Existia na sala investigada o habito de se fazer um planeja-
mento coletivo do trabalho didrio, registrando-se num flanelégrafo
a seqiiéncia das atividades, como por exemplo: 1. Oragiio; 2. Calen-
ddrio; 3. Rodinha; 4. Matemitica; 5. Produgio de texto; 6. Merenda e
recreio; 7. Livro de Portugués; 8. Leitura; 9. Tarefa. A medida que uma
atividade era executada, riscava-se do planejamento, numa indica-
¢do explicita de que aquele objetivo fora atingido. O conhecimento
era trabalhado interdisciplinarmente, integrando-se contetidos
diversos. Por exemplo, no estudo da matemitica, a professora tra-
balhava também a lingua que estava a servico do conhecimento,
ndo se perdendo nenhuma oportunidade para conduzir as criangas
a construcdo da ortografia, da coeréncia e da coesdo. Assistindo a
construgdo do calendério, fomos informados de que esses resulta-
dos eram aproveitados no final do més para atividades com a ma-
temitica, numa indicagdo de que os vrios tipos de conhecimento
eram trabalhados de forma interdisciplinar, como contetidos que
se integram e se complementam, e ndo como médulos estanques,
justapostos um ao lado do outro. Depois de uma primeira leitura
silenciosa do texto do calendirio, houve uma leitura em coro, Ob-
servamos que as criangas léem “6”, "noss6”, “trabalhé”, artificiali-
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zando a leitura, num esforgo de mostrarem as possiveis diferengas
fonicas entre (2], [0] e [v], como nas palavras [lobv] e [k=Iv), mas a
professora Rosa, como indicou em outras situagdes, nio tinha co-
Mo pratica corrigir esse tipo de “erro” durante o ato de leitura. Pelo
contrario, enxergando no erro a demonstragdo de uma hipétese de

seu desenvolvimento, aproveitava essas oportunidades para apre-
sentar a norma padrio, esclarecer que falamos a lingua portuguesa
de um jeito e escrevemos de outro, que “a lingua escrita ndo é um
retrato da lingua oral e nem pretende ser” (Didrio de campo). Le-
vando as criangas a refletirem sobre a lingua, chamava a atengao
para as dﬁergnqas entre 0 som e a sua representagdo grafica e
enunciava muito bem as palavras que continham ditongos decres-
fentes,“ enfatizando esses encontros vocilicos, por exemplo em

touca”, “mamadeira”, mas ndo se percebeu artificialidade no seu
uso da linguagem oral (Lemle, 1987). Suas pontuagdes nos levaram
a concluir que detinha conhecimentos lingtifsticos, usava-os apro-
pnadament'e. com terminologia correta e no momento preciso, e
compreendia bem as diferencas entre alfabetizagio e letramento:
enquanto alfabetizar é tornar o individuo capaz de decodificar e
codificar sinais graficos, o ato de “letrar", mais complexo, entendi-
do como .esta.do ou condigdo, compreende uma dimensio indivi-
dua‘l ‘e principalmente social, conjugando virios conhecimentos
hab{hdades. técnicas, valores, usos e fungdes sociais da leitura e da’
escrifa, que variam histérica e espacialmente (Soares, 1992, 1998).

. Paralelamente, a oralidade, estimulada através da rodinha
dxéqa. era muito trabalhada nessa sala de aula, valorizando-se as

biente, quando todos se assentavam em circulo no chio, prontos
para o inicio dos didlogos. Num dos dias observados, as cri
relataram os acontecimentos do fim-de-semana através da condu-
§do segura da docente, que procurava desenvolver o respeito um
pelo outro, enquanto falavam, Ouvia-se atentamente cada crianga
demonstrando-se interesse grande pelas suas informagges. Obser-
Vou-se uma atmosfera descontraida e agradavel durante o desen-
rolar dos fatos, em que todos participaram, numa interagdo muito
boa entre alunos e professora que, conhecendo as histérias de vida
0s problemas e desacertos nas familias, mostrava-se atenta aos
relatos e as atitudes das criangas, valorizando o seu universo cul-
tural e lingiiistico e as informagdes trazidas, Conseguia entender
bem cada uma, apesar de falarem muito baixo.
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Nossa investigacio se realizou num periodo muito proficuo
porque antecedeu um grande encontro cultural e comunitério,
realizado anualmente nessa escola: a FEICOM, quando as produ-
¢des ~ linglifstica, artistica, cultural e artesanal - da escola e da
comunidade sdo expostas para apreciagio. Na sala de aula obser-
vada, professora e alunos, numa tentativa de resgatar a identidade
cultural e lingiiistica dos educandos, engajaram-se num projeto
amplo de construgdo de histérias de vida individuais que compor-
tava virias etapas: 1) exploragdo dos nomes préprios das criancas
(as escolhas desses nomes, os significados, as representagdes gréfi-
cas); 2) discussdo da linha da vida de 0 a 7 anos de idade; 3) anélise
de diversos documentos (certidio de nascimento, certidio de ca-
samento dos pais etc.); 4) utilizagdo de fotografias, identificando
fases variadas do desenvolvimento infantil; 5) construgao da arvo-
re genealdgica de cada um; 6) representagio das diferentes fases de
suas vidas, em forma escrita e visual. Nessa linha, seguindo a
orientacio de vdrios estudiosos, a docente Rosa escolheu como
ponto de partida para um trabalho multidisciplinar 0 nome de
cada crianga, o elemento indicador da identidade de cada um.

Num dos dias de observagao, fomos informados de que iriam
explorar os acontecimentos do primeiro ano de vida. Assim, pre-
parou-se 0 ambiente para uma produgio de texto, relembrando-se
comentdrios realizados na aula anterior, como as “histérias de
amor” dos pais de cada um de que resultou o préprio nascimento.
Assim, a docente Rosa pediu que fechassem os olhos e pensassem
nos fatos que marcaram suas vidas desde o nascimento até o pre-
sente, tentando lembrar-se de como eram no seu tempo de bebés,
Em seguida, solicitou que conversassem sobre suas necessidades e
sobre coisas que usavam naquela época. Abriu espago para que as
duplas registrassem 0s resultados, insinuou que o coleguinha que
escrevesse mais rdpido deveria se responsabilizar pelo registro,
mas estimulou a cooperagdo entre eles. Dessa forma, cada dupla
construiu uma lista enumerando agdes que bebés fazem ou coisas
que usam. Enquanto isso, a docente ia passando pelas carteiras
para ajudar a um ou a outro, se necessdrio. Percebeu-se uma atitu-
de democratica na vivéncia didria nesta sala em que as discussdes
eram conduzidas com habilidade, valorizando-se as opinides das
criangas. Recolheu as produgdes e registrou este resultado no qua-
dro de giz:
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“a vida da crianga de 0 a 1 ano”

1 Usaﬁnlda_(clnmaﬂmq&odaturmaparaaorwgmﬁaepano
uso coloquial que se faz da palavra flalda), sapatinho de 13, gor-

2. Chupa bico.

3. :‘;:;:s' n:;madelra (aproveita para ensinar gramatica: niimero de

4. Passeia no carrinho de bebé (aproveita para indicar a contra
su;i:; ctom&:carinho‘: através da mudanga de um som mqul:l:

contexto, forma-se nova palavra quase i a primeir.

Dorme no berco. g i iy "

Toma banho na banheira,

Toma papinha/sopinha.

Chora muito.

® N wm

Concluimos que todas as atividades realizadas se norteavam
por uma concepcdo de texto como unidade sociocomunicativa
procl.u?{da tanto oralmente quanto por escrito, com o objetivo de
possibilitar a interagao entre os individuos — compreendendo uma
palavra', uma expressio ou um periodo completo. Assim, o texto
1991_. P: 3) era produzido dentro deste contexto sociocultural e
avahadp d'e acordo com seu aspecto pragmatico (unidade socio-
comunicativa em uso), seu aspecto semantico-conceitual (elemen-

tiva. Chamou também a atengdo para as diferengas entre a lingua-
gem oral e a escrita, e, ao focalizar erros de transcrigio fonética,
f:ftaoum:d qugdse fala de um jeito e escreve-se de outro, A volta ao
X*0 produzido, a sua revisio pela prépria crianca e a i

eram l]):vc»smras altamente estimuladag. ¥ P -

ara a condugdo da leitura, trabalhada com trangiiilidade, e
de algumas producdes de texto, era utilizado o livro Alc;]; I (Coccc; e
Haxlgr, 1997). Os textos eram analisados sob vérios aspectos: a coe-
réncia, a coesdo, explorando-se a propriedade ou nio do vocabuls-

gnvolvendo aspectos lidicos na condugdo de atividades com a
linguagem. As criangas eram incentivadas a criarem rimas, convite
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que produzia momentos de grande diversdo. Numa das observa-
¢Oes, encontramos os grupos trabalhando, com as mesinhas de
frente uma para a outra, envolvidos numa brincadeira com rimas a
partir dos seus nomes: o registro, realizado no quadro, era acom-
panhado de comentdrios variados, principalmente sobre as dife-
rencas entre grafia e som, formagio morfolégica das palavras,
comprovando-se que a docente possuia conhecimentos lingiiisticos
e sabia usd-los com propriedade, com terminologia correta e no
momento preciso. Esse trabalho de construgao textual foi culmina-
do com a confecgio de um livrinho, uma ‘“autobiografia”
documentada e ilustrada com muitas fotografias, trazendo o titulo
Revelando minha identidade.

Concepgao de avaliagdo

A andlise dos dados nos levou também a algumas pondera-
¢Oes importantes sobre a postura avaliativa da professora observa-
da, indicando que a avaliagao assumia para ela uma fungio pre-
dominantemente mediadora e diagnéstica da situagio em que se
encontrava a crianga no seu processo de desenvolvimento em dire-
¢do a aquisigdo do saber. Fundamentada nos pressupostos psico-
genéticos, acreditava que as criangas, sujeitos auténomos e partici-
pativos desse processo de desenvolvimento, eram capazes de cons-
truir suas préprias hipéteses desde que lhe fossem oferecidas as
condigdes para essa construgio e que fossem adequadamente desa-
fiadas. Assim, encorajava o aluno a produzir progressivamente
saberes mais elaborados, orientava suas agdes, propunha aprofun-
damento de hipéteses, oportunizava novas experiéncias e novas
vivéncias, provocava “conflitos construtivos”. A avaliagdo diagnés-
tica assumia, nas suas mios, o papel de “instrumento dialético do
avango”, possibilitando a identificagdo de novos rumos e o reco-
nhecimento de caminhos ji percorridos e de outros a “serem per-
seguidos” (Luckesi, 1998, p. 43). Como conseqiiéncia, nio conside-
rava os erros como “fonte de castigo” ou como manifestagdes inde-
sejadas que precisavam ser evitadas a todo custo: pelo contrario,
depreendia sua importante significagio no processo ensino-
aprendizagem como indicadores do estdgio em que estava a crian-
¢a, do nivel de elaborag@o das suas hipéteses, das solugdes provi-
sérias que tinha encontrado mas que podiam ser superadas. Um
indicador de que nao se chegou ainda i solugdo necessaria, de que

uma conduta ndo foi apreendida até aquele momento, mas que
poderia ser conquistada num futuro préximo. Dessa forma, erros
eram examinados sob perspectivas diferenciadas, procurando-se
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d.ehectar as formas como o aluno se posicionava diante do conhe-
cimento e buscando-se compreender as reflexdes que tinha sido
capaz de elaborar naquele momento preciso. A docente conseguia
também enxergar a diversidade de origens do erro e compreender
a logicidade que cada um guarda. Desse olhar diagnéstico, deriva-
v; 0 seu entendimento do “erro construtivo”, como mencionou
vanias vezes nas conversas informais. Por exemplo, ao rceber
que vdrias criangas grafaram foca no lugar de Iouc‘:z e mamr;;;em no
lugar de_»{ramadeirn. buscou seus conhecimentos lingiifsticos que
Lhe permitiram verificar que tinha havido aqui uma falha de trans-
crigio fonética: como a crianga no processo de aquisicio da escrita
:sa como r;ier::ncial odconhecimento da linguagem oral que ja
omina, acaba trans 0 para a escrita ién-
cias da oralidade (Ci%ol?ari. ?989). i
. C"‘onfonne assinala Hoffmann (1995), um “erro lido em sua
légica” representa a hipétese que o aluno foi capaz de construir até
aquele momento, as possibilidades que ele ainda nio atingiu mas
que pgderé VIr a atingir porque erros se constituem em “elementos
c%magnuaflores da agdo avaliativa enquanto mediagio, elementos
significativos na discussao, contra-argumentagio e elaboracio de
sinteses superadoras” (p. 79). Na realidade, notamos que a docente
observada era capaz de direcionar a sua acio pedagégica, para
melhor continuar instigando a formulagdo de novas hipéteses, a
reformulagio de hip6teses provisorias e para provocar conflitos
que pudessem orientar a reelaboracio de conceitos e impulsionar a
produgdo de saberes. Nessa perspectiva, valendo-nos das conclu-
soes de Hoffmann (1995), pudemos vislumbrar que a avaliagio
para a professora Rosa deixou de ser um ‘momento terminal do
processo educativo [...] para se transformar na busca incessante de
compreensdo das dificuldades do educando e na dinamizagao de
novas oportunidades de conhecimento” (p. 21). Assumindo uma
fungdo diagnéstica, a avaliagio constitufa-se, dessa forma em
oportunidades de avaliar o estdgio em que cada alfabetizand;a es-

autonomia. Foi, na realidade, criado, nesta sala de aula,
de respeito pelo trabalho da crianga: o sentido principalu:‘acwun?‘:
avaliativa indicou ser um movimento progressivo que subentendia
uma concepg¢do investigativa e reflexdes constantes que privilegia-
vam a compreensdo do estdgio de cada aluno.

A corregio coletiva dos célculos oportunizou-nos verificar
€omo 0s erros eram tratados nesse contexto e o encaminhamento
que lhes era dado pela docente, sua Procura constante de alertar os
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alunos para as possibilidades de se resolver as questdes e para
uma reflexdo sobre as respostas erradas. Luckesi (1998) lembra que
o0 erro, para ser considerado como forma de crescimento, precisa
de verificagdo efetiva que procure compreender sua origem e sua
constituicao, de forma que ndo seja valorizado de forma preconcei-
tuosa, mas possibilite uma ocasido de revisdo e avango. A corregao
de um ditado constituiu outra oportunidade de reflexdo sobre o
desenvolvimento lingilistico das criangas e de podermos compro-
var como o erro era tratado pela docente Rosa. Formado de frases
completas, esse ditado foi organizado com palavras trabalhadas
durante os dias anteriores. As regras para essa atividade foram
combinadas: “Todo mundo vai usar a letrinha cursiva, de maozi-
nha dada. Cada um tem seu jeito de escrever, entdo, ndo precisam
ficar preocupados com o ditado do coleguinha.” Em seguida, ditou
as frases da forma como se fala, sem apresentar prontncia artifi-
cial, embora tenha falado bem espagado: “1) Paulo tem um cachor-
ro muito bravo. 2) Bola é o brinquedo preferido de Manoel. 3) Ro-
sana gosta de dar flores para a professora.” Repetiu essas frases
uma vez. A verificagdo da atividade transcorreu desta forma: pri-
meiramente, cada crianga realizou uma corregio individual, pois o
objetivo era estimular a releitura e a revisdo da lingua escrita. Em
seguida, a professora propés: “No grupinho, vocés vao comparar o
ditado de vocés e vamos ver quem pode ajudar, o que vocés acham
que o amigo tem que modificar.” Como essas criangas aceitavam
bem a intervengao do colega, deu-se uma discussdo em grupo do
ditado para que um aluno que revelasse um desenvolvimento lin-
gliistico maior pudesse ajudar o colega que ndo tivesse atingido
ainda a base alfabética. Destacamos novamente a importancia des-
sa postura cooperativa entre os varios agentes, no decorrer da agiio
educativa, oportunizando que um niimero maior de criangas atin-
gisse no futuro niveis de desenvolvimento real. Finalmente, depois
de anunciar “Vou colocar meu texto aqui no quadro para vocés
compararem com a escrita de vocés... Mas sem torcida, sem acertei,
s6 observando”, ocorreu a transcrigdo, no quadro de giz, das frases
para que as criangas pudessem confrontar e localizar seus préprios
erros. A docente Rosa chamava a atengio para a forma ortogréfica
das palavras e para as diferengas entre a linguagem oral e a escrita.
Por exemplo, advertiu novamente: “Fala-se de um jeito e escreve-
se de outro.” Pediu as criangas que verificassem sua escrita e a
modificassem, se achassem necessdrio. Corrigir, portanto, desem-
penhava um papel importante nesse ambiente de aprendizagem
no sentido de levar o aluno a refletir sobre suas solugdes, sobre as
diferencas entre as suas respostas e as de seus colegas. Pressupu-
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nha um alerta constante do professor ibili

para as possibilidad
respostas dos educandos, indicando também ul:nos res;aeitao a:el::
etapa(s: de seu desenvolvimento.

Conforme colocado anteriormente, a docente observada con-
sesmapa'ceberbemotemp?decadacrianqaedosgmpos. mas,
quando notava que estavam improdutivos, mudava a atividade ou
estimulava-os com desafios lingiiisticos ou mateméticos e propunha

desafios de palavras. Dispostos em S, recel i Oes:
cada grupo deveria levantar palavrasg;:np;é de mbga&amd::c c:tees-'
gorias de bringuedo, animal ou flores e fazer uma lista com o maior
numero possivel de palavras, grafadas da forma como quisesse ou
soubesse. Houve grande movimentagio por parte dos alunos que

miitua; ndo estava em jogo a ortografia. Na apuragio dos

_ ; resultad
todos foram agraciados com um lapis, nao ge usgaando em nenahtfrfx
momento a expressio “perdedores”. Os niimeros apurados foram

aproveitados posteriormente od i i
it para o desenvolvimento de conceitos

Relagdo professor/aluno

Observamos, durante todo o tem i
r + dur, PO em que estivemos nesta sa-
la de 1" série, mas particularmente durante o geriodo da Rodinha, qiae
a professora Rosq mantinha uma relagdo de muita afetividade com as

elas uma empatia grande. Existia, de fato um i

proco envolvendo todos os agentes nesse 'ambietf\stge escolarno graﬁemnﬂe Md:
ra afet'wa como nos dava a conhecer a situagdo familiar de cada um,
0 seu interesse pelas suas histérias de vida, o seu jeito manso e asser-
tivo de chamar a atengio quando o desenvolvimento das atividades
era .pertul:bado. eram indicagdes precisas da natureza das relagtes
afetivas ai estabelecidas. A docente mantinha-se tio atenta durante
0s relatos, ao ponto de perceber que uma das meninas procurava
despertar sua atencdo para a roupa e os sapatos novos que estava
usando. Assim, fez um comentério alto despertando as outras crian-
Gas para o fato: “Olha, a B estd de sapato novo! Que lindo!" Isso dei-
Xou a aluna muito feliz de ter atingido seu objetivo. Trabalhava o

pelo relato do outro. Quando algum aluno tentay
: a burlar :
professora Rosa delicadamente, sem se exaltar ou :ll;varasorfgrmasd:
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voz, chamava sua atengio para 0 momento que estava reservado
para o outro; lembrava sempre as regras p estabelecidas,
observando com firmeza: “Nio foi isso que combinamos,” Dessa

forma, mantinha a disciplina com trangq(iilidade e firmeza e relem-

brava que estava com um problema fisico relacionado a sua voz. As

vezes, brincava com os alunos usando frases como estas: “Vamos ver

quem vai desconfiar que eu quero falar ..."; “Ou eu estou sem pacién-

cia ou hoje estd danado!". Dirigindo-se as observadoras, brincava:

“Vocés querem ver que eu sei fazer magica? E s6 eu fechar os olhos e

contar até trés que todos ficam quietinhos!" Mesmo quando assumia

uma postura firme, como nessas ocasides em que as criangas estavam

mais irrequietas, ndo passava agressividade na sua forma de chamar
a atengdo e solicitava que falasse uma de cada vez, depois de levan-
tar a mao, deixando claro que nao valia o “deixa eu, tia." A propésito,

gostariamos de comentar sobre o fato de ser nomeada de “tia”, posi-
¢do bastante criticada pelos adeptos do movimento construtivista.
Segundo nos informou, fez vérias tentativas para ser chamada pelo
nome, explicando que ndo havia parentesco entre eles, que era pro-
fessora e néo tia. Porém, depois de notar certo constrangimento, dis-
cutiu novamente a questdo e chegaram a um acordo: chamé-la-iam
da forma como se sentissem mais a vontade.

Esclareceu-nos sobre sua dinimica com relagio aos possiveis
problemas e as tarefas: conversava com os pais, procurando orien-
td-los quanto ao encaminhamento das atividades para casa, ou
fazia visitas as suas casas. Na apresentagdo das produgdes de tex-
tos, notamos que conseguia reconduzir a sala para a normalidade,
através de um jeito delicado de chamar a atengdo das criangas
quando estavam falando alto e perturbando o andamento do
trabalho: “Que pena que tem coleguinha que ndo esti ouvindo.
Fico triste." Fazia uma condugdo segura da classe, tinha manejo
das frustragbes de forma positiva e muito afetiva.

Socializagdo do saber

Tendo desempenhado fungdes de supervisora escolar, muito
antes de cursar a pés-graduagdo em alfabetizagdo, a docente Rosa
ja se preocupava em socializar os saberes teéricos bebidos de vé-
rias fontes (cursinhos, semindrios, leituras individuais, reflexdes
grupais etc.) e também os saberes que foi gradativamente constru-
indo no cotidiano das salas de aula. Em mais de dezoito anos de
carreira profissional, sempre esteve como regente de classe, pro-
curando desenvolver uma pritica de ensino renovada e vivencian-
do experiéncias que foram posteriormente socializadas com os
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docentes das instituicdes por onde passou. Por exemplo, informou-
nos que, numa das escolas tida como tradicional, depois de ter
sido muito bem recebida pela diretora que [he deu autonomia para
tentar introduzir modelos mais progressistas de priticas educati-
Vas, encontrou um caminho diferenciado para provocar reflexdes
sobre o cotidiano escolar, através da solicitagio de um espago nas
salas de aula para realizar algumas atividades. Naqueles momen-
tos, contando com a presenca da regente daquela classe, dava inj-
€0 @ uma prdtica renovada, provocando um entusiasmo grande
nas criancas e levando as professoras a um repensar de suas agoes

a perceberem que podia se fazer uma coisa bem feita, atingindo 0s
objetivos [Propostos]. mas de um jeito diferente”, E, dessa maneira
1a conseguindo “conquistar a escola” e introduzir concepgoes reno-
vadas, como o acreditar que a crianga era capaz de construir o pré-
prio conheqmento. Atuando como supervisora, em escolas de Sdo
Jodo del-Rei e de cidades vizinhas, tem tido intimeras oportu-
nidades .de socializar tanto os saberes tedricos da graduagdo em
pedfagogna e da pés-graduagio em alfabetizacio quanto os saberes
gdvmc.ios_ da prépria prética pedagégica. Desenvolvendo projetos
mterdxscnphnares. tem atuado “dividindo com os outros professo-
res, refletindo, questionando todo o trabalho, toda semana, e repri-
sando na semana seguinte [-.]" (Entrevista gravada),

No entanto, a mais notdvel oportunidade de promover refle-
Xx6es conjuntas e de orientar a construcdo profissional de alfabetiza-
dores ocorreu apds um convite da 34* SRE de Sdo Joao del-Rei para
assessorar o trabalho da Divisio Pedagdgica. Elaborando um projeto
de Rmtallza;do do CB.A (Ciclo Basico de Alfabetizacio), a docente
Rosa iniciou um movimento amplo de atualizagio de profissionais

da alfabetizagdo, contando com a ia d :
g parceria da FUNREI ¢ da SEE.

Soras apresentavam, mas em cima daquilo que eu vi na

graduagdo. Olha que oportunidade que eu tive de estar socia liza‘r’:csii
.tudo aquilo que nés vimos!" Tanto eram atendidas as 250 alfabeti-
zadoras deslocad?s uma vez por més para Sao Joio del-Rei, quantas

zagdo, cujos professores foram convidados para coordenarem en-
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Tive oportunidade de trazer professores que trabalharam conosco
para desenvolverem agles com as pmfessoms._ Isto quer dizer que
elas ndo ouviam s6 um repasse meu e dos multiplicadores, mas elas
tiveram a oportunidade de ouvir os préprios professores que traba-
lharam conosco na pés-graduacio (Entrevista gravada).

Considerado pela nossa profissional como “muito bom”, “al-
go muito valorizado”, “trabalho reconhecido’, essas atividades
provocaram-lhe enorme satisfacdo pessoal e deix.ax:am-lhe. a grata
impressdo de ter conseguido, mais uma vez, conciliar teoria e prd-
tica: “[...] eu acredito que nessa trajetéria toda foi um dos [t‘raba-
lhos] mais importantes e outra coisa: que me deu a op?rtumdade
maior de estar socializando o que eu vi na pés-graduacao” (Entre-
vista gravada). Posteriormente, como professora de Diditica para
alunos de pedagogia, psicologia e ciéncias da MREI. numa ex-
periéncia que qualifica como “altamente enriquecedora”, pode
divulgar parte da sua construgdo tebrico-pratica, aplicando muito
do que tinha visto no seu curso de pés-graduagdo.

Avaliagdo da formagao recebida

Ex-aluna do I PGALF, a professora Rosa fez uma avaliagio po-
sitiva do curso de pés-graduagio em alfabetizagdo, principalmente
pelo fato de lhe ter estimulado a leitura, ajudando-a a criar um hébi-
to de estudo que até entdo ndo havia adquirido apenas com o curso
de magistério e o de graduagdo em pedagogia. Avaliagdo positiva
pelas oportunidades que lhe tinha trazido de repensar o proprio
caminho trilhado na profissio, de fazer reflexdes sobre a propria
prética e de construir saberes, através da teoria e da pratica (Schon,
1992). Dessa forma, tragando a sua trajetéria enquanto Proﬁssxonal
da alfabetizacdo, destacou o processo de formagio reflexivo, em que
ia paulatinamente fazendo a relagdo da teoria discutida nos cursos
de formagdo com os desafios e as situagbes praticas vividas no coti-
diano escolar. Uma vez definida sua escolha profissional como do-
cente, nunca deixou de procurar formas de se aperfeigoar através de
cursinhos e de semindrios e encontros. Assumiu uma constante pos-
tura de busca de respostas e de novidades relacionadas com sua
drea de atuagdo, evidenciando como sua fonnacio.teéna‘)-prébca foi
se construindo progressivamente: desde um inicio timido quando
alfabetizava na pré-escola através da cartilha, até abandonar postu-
ras tradicionais e atingir posigdes mais renovadas, de que destacou a
concepgao de que o individuo, enquanto ser dindmico e auténomo,
€ o principal responsavel pelo seu processo de aquisi¢io do conhe-
cimento:
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[...] alfabetizei com a cartilha Davi. Eu tive todas as experiéncias.
Mas foi uma coisa que foi crescendo, ficou uma pritica que foi se cons-
fruindo. E eu acho que a gente cresce é dessa forma. E uma coisa im-
portante: eu nao parei no tempo e no espago, eu achei que este era o
caminho, que af € que eu ia ficar. Entdo, foi af que eu procurei me es-
pecializar e encontrar mais subsidios para a minha pritica (Entrevista
gravada; grifos nossos).

Movida pelos desafios da prética, buscou uma continua fun-
damentagdo tedrica que pudesse esclarecer posturas que assumia
intuitivamente na tentativa de resolver os insélitos e inesperados
do dia-a-dia da sala de aula, como afirmou categoricamente:

Eu ia fazendo a relagdo o tempo todo, ao passo que eu ja ia fazendo
0 curso das coisas que eu j fazia na pratica, embora eu nio soubes-
se o porqué. Mas, al, na pés-graduagdo, fui encontrando a razio das
coisas, pois eu jd tinha muito de uma pratica renovada, s6 que eu
nio sabia [por que], eu fazia por intuigo. Entio, a partir da pés, eu
tive UMA CERTEZA, uma seguranca que o caminho que eu estava se-
guindo ERA AQUELE (Entrevista gravada; énfase da entrevistada).

Em todos 0s momentos, seja como regente de classes de alfabe-
tizacdo, seja como supervisora em que tinha como fungdo orientar o
trabalho de outros docentes, pautava suas acoes pela preocupagio
em aliar pressupostos tedricos fundamentaimente psicogenéticos
com os saberes construidos na sua pratica cotidiana. Assim, enfati-
zando que tinha como meta conciliar a teoria com a prética, afirmou
que, em muitas situagoes desafiadoras como alfabetizar adultos na
supléncia ou alfabetizar criangas com dificuldades de aprendiza-
gem, na APAE, encontrou solugdes refletindo sobre suas préprias
agdes e construindo saberes a partir do seu fazer cotidiano:

[--.] s30 experiéncias que a gente vai acumulando e que eu ndo tinha
receita pra trabalhar com eles [os alunos da supléncia], como eu
também néo tinha quando eu cheguei na APAE. [...] Mas a gente vai
encontrando o caminho, Como? S6 com a teoria que a gente viu I3
na graduagio? Na pds? Nio, mas com aquilo que a gente vai acu-
mulando com a experiéncia, no decorrer da sua vida profissional,
das escolas para onde vocé vai (Entrevista gravada),

Numa tentativa entusiasmada de auferir os resultados do cur-
so de pés-graduacdo realizado e enfatizar que existia uma relagio
estreita entre os fundamentos tedricos apresentados e a sua prética
pedagégica, chegou a afirmar que 80% do que hoje aplica na prética
e de que vé resultados positivos estaria relacionado diretamente
com a formagdo recebida. Explicitando quais contetidos oportuniza-
fam um aprofundamento maior, destacou que “o embasamento
lingiiistico foi fundamental”, assim como os pressupostos tedricos
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sobre pr de textos, processos de leitura e escrita; em suma, 0s
aspecbg'sol?nugcg?shcos tedricos assumiram, na verdade, o papel mais
importante para a sua prética, possibilitando-lhe estabelecer rela-
¢Oes entre a teoria discutida e o fazer cotidiano. Assim, afirmou que
tinha se empenhado mais nas dreas que eram novidade para ela:
“[...] 0 que foi mais novo pra mim, o que eu me joguei mais foi essa
parte da lingiiistica, porque era algo novo que ndo vi na graduagdo.
Entdo, eu busquei com mais empenho” (Entrevista gravyda). Pesta—
cou, ainda, a importincia das atividades com literatura infantil pela
forma como lhe acrescentaram em fundamentos tedricos e em su-
gestoes priticas. Embora tivesse aludido com reservas ao modo
como algumas disciplinas foram apresentadas, considerou que esse
curso, por ser a primeira agdo de um projeto, foi “muito bom" e ndo
tinha deixado nada a desejar:

Eu acho que o nosso grupo foi um grupo privilegiado, porque nds
livemos contato com quase 0s autores que nés estudamos.

Vieram trabalhar conosco o Jodo Wanderley Geraldi, o saudoso Da-
niel Alvarenga. Nés trabalhamos também com a Angela Kleiman,
com o Mike Dillinger, veio a Magda Soares, quer dizer, nés tivemos
UM CURSO! [...] Assim, eu ndo consigo encontrar nada que ndo tenha
sido positivo (Entrevista gravada; énfase da entrevistada).

Apresentou, porém, sugestdes que poderiam contribuir para
alfabetizadores com experiéncia menor melhorarem o seu desem-
penho: a introdugio de oficinas pedagégicas que oferecessem
maior niimero de atividades priticas e lidicas, como jogos e com-
peticdes. Nessa justificativa, deixou clara novamente sua proposta
construtivista de condugdo do processo ensino-aprendizagem da
leitura e escrita:

Porque ndio adianta uma crianga que estd com uma primeira expe-
riéncia na escola depois da pré-escola, que tem todo esse aspecto li-
dico. Acho que é um choque muito grande quando ela chega no cur-
so de 1* & 4" série e encontra uma rigidez por parte do professor que
fica muito preocupado com o programa, com as familias silbicas
que ele tem que dar conta, que os alunos tém que estar lendo e es-
crevendo. [...] Talvez a professora que ndo tenha essa experiéncia de
uma prdtica mais construtivista e mais renovada fica tio tensa, tio
preocupada em garantir essas familias silibicas que ela se esquece
desse espaqo liidico que ¢ importante (Entrevista gravada).

Avaliou positivamente a construgdo teérico-pritica realizada
durante o periodo de formagdo e procurou estabelecer relagées
entre as oportunidades de socializagdo profissional que tem tido e
as experiéncias que o curso de pés-graduagio ensejou:
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porque foi 1a que a gente buscou o que tinha de mais novo. E as no-
vas leituras que passo para 0s professores, textos de reflexao que eu
busco de 14, tudo o que a gente viu, porque a gente viu tanta coisa
boa! Entio, o tempo todo eu vejo na minha prética, tanto como alfa-
betizadora, como supervisora, o tempo todo, eu consigo fazer este
paralelo e acho que estaria até encontrando dificuldades de estar fa-
zendo um trabalho tio renovado, tio interessante, se eu nio tivesse
tido esta oportunidade da pés. Acho que ela valeu em todos os sen-
tidos e eu estou af com a perspectiva do mestrado: é um sonho a
partir de agora (Entrevista gravada).

Consideragdes finais

Encerrando nossa anélise das préticas pedagogicas da alfabeti-
zadora Rosa, chegamos a conclusio de que aprendizagem no con-
texto observado, apesar de trazer reminiscéncias de outras correntes
tedricas, revelava caracteristicas psicogenéticas: assim, significava
tanto levar o educando a tomar consciéncia das agdes que executava
€ a organiza-las, como a descobrir 0 porqué das coisas. Essa docente,
assumindo uma eclética, demonstrou que, através de didlo-
808, era capaz de manter uma interagdo muito positiva com as
criangas e desencadear a organizagio das experiéncias por elas vivi-

. um movimento progressivo que as conduzia a construgdo
coletiva de saberes multidisciplinares. Sua principal preocupagao,
portanto, ndo era a simples modificagio de comportamentos dos
educandos, através da repeticio ou da memorizagao, mas leva-los a
um constante processo de desenvolvimento que envolvesse assimi-
lagBes e acomodagbes de novos saberes, através de uma pritica cri-
tica e construtivista. Conclufmos também que, nessa sala de 1* série,
leitura e escrita eram atividades vivas, dinimicas, socialmente utili-
zadas, fazendo parte da vida dos alunos. Constatou-se que essa al-
fabetizadora foi capaz de valorizar como forma de interagao tanto as
préticas orais letradas quanto as praticas escritas e de aceitar a lin-
guagem habitual dos alunos, numa indicacio de que absorveu uma
concepcao ampla de linguagem e de texto, como postulada por es-
tudiosos da lingiifstica da enunciagao (Costa Val, 1991; Geraldi,
1995, 1997; Smolka, 1993. Travaglia, 1996), e que sabia das diferen-
§as entre o processo de alfabetizagio e o processo do letramento, tal
como defendido por Soares (1992, 1998) ¢ por Kleiman (1995). Além
disso, demonstrou que entendeu a importdncia de se valorizar a
linguagem oral, pritica discursiva tio significativa nos eventos de
letramento quanto os atos de leitura e escrita.
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Quanto as suas préticas avaliativas, concluimos que assumia
diante dos erros dos alunos uma postura mediadora ou diagnésti-
ca. Encorajando cada crianga a produzir saberes mais elaborados,
orientava suas ag¢des individuais, acompanhava seu desenvolvi-
mento, provocava conflitos, através de um relacionamento muito
afetivo e muito positivo, buscando compreender suas dificuldades.
Por outro lado, fazia reflexdes constantes sobre sua propria agao,
num processo interativo em que docente e alunos aprendiam mais
sobre si mesmos e sobre a realidade que os envolvia. Assim, atenta
a0 desenvolvimento de seus alunos, tinha oportunidades, através
da avaliagdo diagnéstica, de verificar se o seu trabalho estava sen-
do eficiente ou se estava tendo desvios que precisavam ser corrigi-
dos, enfim, de repensar a prépria prética pedagdgica. Erros nao
eram considerados “fontes para castigo”, mas, vistos como algo
dindmico, significavam suportes para o avango e crescimento dos
educandos. Nessa postura reflexiva sobre a fun¢io diagnéstica da
avaliagdo, conseguia ver e compreender o erro de forma dindmica
(Luckesi, 1998).

Em sintese, os resultados da andlise de dados indicaram que
essa alfabetizadora pode ser considerada bem-sucedida, porque
tem dominio do contetido que ensina e da metodologia emprega-
da, demonstrou ter envolvimento e boa apropriagio da realidade
de seus alfabetizandos e mostrou ser capaz de realizar reflexdes
constantes sobre as préprias praticas pedagdgicas, desenvolvendo
concomitantemente movimentos de conciliagao da teoria e da pra-
tica. Finalmente, demonstrou ter sido capaz de socializar os fun-
damentos tedrico-praticos construidos durante o periodo de for-
magao e o seu fazer cotidiano, evidenciando o impacto que o curso
de pds-graduagio exerceu sobre o seu desenvolvimento profissio-
nal.
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