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RESUMO — Neste trabalho identificamos saberes de orientagdo que professores orientadores mobilizam
mediante o trabalho desenvolvido em atividades de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. Na pesquisa
qualitativa, investigamos quatro professores de um Curso de Licenciatura em Quimica, surgindo saberes de
orientagdo: dialogicos e afetivos; relativos a autoformag@o e auto-organizagdo; acdo colaborativa; técnico-
cientificos e pedagogicos relativos as areas de conhecimento e os saberes sobre os processos tedrico-praticos de
aprendizagem da docéncia. Destacamos que os formadores desenvolvem os saberes dialogicos e afetivos e os
de autoformacao e auto-organizagao baseados na reflexdo permanente. Os saberes de orienta¢ao voltados a a¢do
colaborativa, os técnico-cientificos e pedagogicos e os relativos processos tedrico-praticos da aprendizagem
sobre a docéncia precisam ser mais mobilizados na universidade e nas parcerias interinstitucionais.

Descritores — saberes docentes; saberes de orientagdo; formagdo de formadores; racionalidade eman-
cipatoria.

ABSTRACT - In this paper we identify the advising knowledge that advisors exercise during the their activities
in the “Teaching Practices” and “Oriented Training” disciplines. Using qualitative methods, we investigate four
professors from an undergrad course that forms Chemistry Teachers. The flowing advising knowledges were
identified: dialogic, affective, self-education; self-organization; collaborative action; knowledge on technical-
scientific and pedagogical relative to chemistry and on the processes of learning to teach. The knowledges
dialogic and affective, and self-formation and self-organization were built based on the constant reflexion. The
remaining knowledges have to be developed through partnerships inside and between (or among) institutions,
and greatly improve the education of teachers in formation.

Keywords — teaching knowledges; advisoring knowledges; teacher education; emancipatory rationality.

INTRODUCAO

Breve panorama acerca do papel dos
estagios e do professor formador nos
cursos de formacao

Nos ultimos anos Pimenta (2005), Alarcao e Tavares
(1987), Alarcao (2003) e Moura (2002) apontam a
necessidade de reanalisarmos o papel das atividades de
Pratica de ensino e dos estagios na dindmica estrutural,
organizacional, curricular e educacional nos Cursos de
Formacao de Professores, pois muitas concepgdes e pra-

ticas estdo, ainda, distorcidas e err6neas, tanto na funcéo
quanto no papel que devem exercer nesses Cursos.

O Estagio Curricular Supervisionado ¢ um componente
fundamental dos cursos de formagdo de professores, por
meio do qual se busca proporcionar, aos estudantes, o
conhecimento da realidade profissional e oportunizar a
realizacdo de atividades didatico-pedagdgicas com vistas
a estabelecer a relagdo teoria-pratica.

O estagio pressupde agdes pedagdgicas efetivadas
em um ambiente institucional de trabalho, reconhecido
por um sistema de ensino, que se concretiza na relagdo
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interinstitucional estabelecida entre um docente experiente
e o estagiario, com a mediagdo de um supervisor
académico. Supde uma relacao pedagdgica entre um aluno
estagiario e alguém que ja ¢ um profissional reconhecido
em um ambiente institucional de trabalho.

Neste sentido, o estagio ¢ entendido como
componente curricular estruturador da formagao docente,
numa perspectiva de trabalho coletivo, interdisciplinar
e investigativo norteado por principios voltados para
formagdo permanente do docente, a aproximacdo entre
os espagos de formacdo e de exercicio profissional e
o periodo destinado aos estdgios como processo de
investigacdo pedagogica.

Por ser uma atividade intrinsecamente articulada com
arealidade educacional, apresenta-se como uma proposta
de acdo fundamentada no projeto pedagdgico institucional
e no campo objeto de estagio, que visa a favorecer uma
participacdo de carater reciproco, com vistas a construgao
do conhecimento e a promogdo da profissionalizacdo do
estagiario.

Ha o investimento na elaboragdo, implementacao
e avaliagdo permanente de projetos de estagios
caracterizados como um caminho teérico-metodologico
para a formagdo dos estagidrios, futuros professores e a
criacdo de possiveis encaminhamentos teorico-praticos
para a melhoria das escolas.

Os projetos devem integrar, assim, varias dimensoes
educativas, sendo construidos, criados, pensados,
elaborados via processo diagnostico da realidade
vivenciada, visando a identificacdo das necessidades e
possibilidades que permeiam essa realidade. Os projetos
de estagios devem surgir e servir como mapas condutores
das atividades que serdo desenvolvidas na escola;
conectadas concomitantemente com o projeto maior da
propria escola e da Universidade.

A proposta dos estagios curriculares supervisionados
visa a parceria da Universidade com as escolas, por
meio de um trabalho conjunto de pesquisa, intervengao
e interconexao. Sdo criados, a partir disso, ‘agéncias de
apoio a inovac¢ao”, mediante trabalho colaborativo entre
as escolas e as universidades Garcia (1999).

Rivas (2004) acredita que a formagao deve ser pensada
como um continuo e permanente processo de reflexdo,
que perpassa tanto a trajetoria de vida do professor como
as suas experiéncias. Por isso, € necessario o investimento
na formacdo de professores por meio de pesquisas que
possam estabelecer interfaces entre: os saberes docentes,
a interconexao dos diferentes espagos formativos, o uso da
pesquisa como elemento fundamental para a formacao do
professor-pesquisador e a agdo critico-reflexiva de todos
os sujeitos envolvidos com o ensino e a aprendizagem.

Pimenta (2001), Favero (1992) Santiago e Batista
(2002) apontam a necessidade de os Cursos de Formagao
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redimensionarem, ndo apenas as cargas hordrias das
disciplinas conforme as exigéncias legais, mas também
que institucionalizassem atividades formativas que
potencializassem nos alunos, futuros professores, praticas
articuladoras nos diferentes contextos, embasadas em
intervengdes teoricas pela constru¢do de conhecimentos,
habilidades e atitudes.

As praticas de ensino e o estdgio supervisionado,
segundo esses autores, podem vir a se tornar momentos
que promovam e provoquem nos futuros professores
uma vivéncia num universo de investigagdo pedagogica
proprio. E proposto, por estes autores, que as atividades
de pratica e os estadgios constituam-se como componente
curricular estruturador da formacdo docente, numa
perspectiva de trabalho coletivo, interdisciplinar e
investigativo norteados por principios que estabelecam
aproximagoes entre os espacos de formagao e o exercicio
profissional.

SABERES DE ORIENTACAO DOS
PROFESSORES FORMADORES: INTERFACES
ENTRE A TEORIA E A PRATICA

Para realizar esta analise, tomamos as idéias centrais
desenvolvidas na literatura em lingua espanhola e
americana, referentes aos saberes de orientacdo educativa e
a agdo tutoral que os professores formadores podem adotar
na organizagdo de seu trabalho. De forma concomitante,
foi realizada uma pesquisa de campo num Curso de
Licenciatura em Quimica de uma Universidade do Sul
do pais para analisar as declaracdes de quatro professores
formadores acerca do seu trabalho de orienta¢do nas
atividades de pratica de ensino e dos estagios.

A tematica acerca dos saberes de orientagdo € um
campo téorico-pratico rico para estudos e analises na
formagdo inicial e continuada de professores, pelo fato
de que os saberes constituem-se elementos fundamentais
na constru¢do identitaria destes profissionais que estdo
atuando na area e, também, para aqueles que estdo em
formacdo.

Estes saberes estdo sendo moldados no decorrer da
propria historia de vida dos professores e no desenrolar
da acdo profissional em que eles atuam como professores
orientadores. Estes saberes sdo parte essencial do seu
trabalho e se constituem como algo que da sentido a
carreira e indica, instiga e provoca um reolhar sobre estas
mesmas agoes.

Isto significa que estes saberes compdem o grande
“campo” da acdo dos profissionais que atuam como
orientadores das praticas de ensino e dos estagios e, ao
mesmo tempo, enfocamos que para que o professor se
aproprie de fato destes saberes de orienta¢do/supervisao,
eles teriam que desenvolver uma agao tutoral frente seus
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alunos, pares e professores em servico, delimitando nesse
processo estilos de agdo docentes.

Nos processos de orientacdo, as agdes tutorais
dos professores formadores podem vir a contemplar
varios ambitos: acdes que potencializem as atividades
profissionais; articulem os processos de ensino com
a aprendizagem; estabelecam atividades e praticas de
prevencdo educativa e para o desenvolvimento, ¢ por
fim agdes que auxiliem os licenciandos para atuarem
em contextos proprios ricos em diversidade social,
econdmica, cultural e étnica.

Os saberes de orientacdo tém ligacdo direta com os
processos de orientagcdo que acabam por delimitar a agao
tutoral e consequentemente os estilos de ser professor
orientador das praticas de ensino e dos estagios.

Os saberes de orientacdo que foram destacados neste
estudo ilustram para o professor formador uma tomada
de postura frente ao aluno no exercicio das experiéncias
pré-profissionais em que o estagiario, ao se deparar com
situagdes concretas do fendmeno educativo, precisa
desencadear uma série de agdes que o auxiliem no
exercicio da sua professoralidade. Para tanto, as a¢des
tutorais e os estilos de guiar os alunos do professor
formador sdo muito significativas e podem contribuir
de forma positiva ou negativa na formacdo deste futuro
professor. Assim, estes saberes tém ligagdo direta com os
processos de orientagdo, que acabam por delimitar a agdo
tutoral e consequentemente os estilos de ser professor
orientador das praticas de ensino e dos estagios.

Os saberes de orientagdo desta pesquisa surgiram,
entdo, do entrelagamento das teorias estudadas com as
declaragdes dos professores formadores, no Curso de
Licenciatura em Quimica de uma Universidade da Regido
Sul do Brasil, acerca das suas experiéncias e trajetorias
profissionais. Como resultado, esta pesquisa apontou os
seguintes saberes de orientacdo:

1. Dialégicos e afetivos: apontam a necessidade do
professor mobilizar a capacidade de ouvir as ne-
cessidades dos alunos, prestando aten¢do naquilo
que precisa ser ensinado e aprendido, por meio
de uma atitude de respeito, ajuda, afetividade e
confiabilidade entre professor e aluno.

2. Autoformagdo e auto-organizag¢do baseados na
reflexdo permanente: delimitam a capacidade do
professor desencadear acdes que promovam a
reflexdo continua e sistematica do trabalho de-
senvolvido junto aos seus proprios processos
formativos como também na organizagdo interna
e externa desses processos junto ao contexto em
que atuarem;

3. Para a a¢do colaborativa: este saber aponta a
necessidade urgente dos professores formadores
conseguirem institucionalizar parcerias dentro dos
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proprios cursos de formagao, junto aos seus pares,
para, concomitantemente a isso, conseguirem
parcerias interinstitucionais.

4. Técnicos-cientificos e pedagogicos nas dreas de
conhecimento: a capacidade de conhecer com
profundidade uma determinada area e saber ensina-la
¢ condicao primeira para o desencadeamento destes
saberes por meio de praticas interdisciplinares.

5. Processos teorico-praticos da aprendizagem sobre
a docéncia: delimitam a capacidade do professor
orientador de compreender os processos que
potencializam a aprendizagem dos futuros pro-
fessores sobre a docéncia, auxiliando-os na
compreensao dos seus processos de aprendizagem,
despertando, nos futuros professores, a valorizagao
dos processos de ensino e aprendizagem dos seus
proprios alunos na dindmica do contexto da escola
e da sala de aula.

Ao analisar as ideias centrais de Alvarez & Sanchez
(1989), Léazaro (1993), acerca do papel do professor
formador no seu exercicio tutoral, percebemos que, se
a acdo de orientar o aluno esta intimamente ligada aos
processos de orientacdo para a vida e ndo s6 para um
determinando momento e ou conflito, estes saberes acabam
por se tornar condi¢@o necessaria para que a confianga e a
formacao global do aluno se déem de forma mais profunda
e ndo apenas no ambito cientifico e técnico.

Para Moura (1999) é por meio de projetos cola-
borativos entre as escolas ¢ os Cursos de Formacao de
professores que o fendmeno educativo pode ser visitado,
redimensionado e vivido pelos sujeitos que 14 fazem e
vivem as suas histérias pessoais e profissionais. Os
estagios podem vir a ser um dos meios para que estas
aproximagdes e parcerias acontegam de fato.

Moura (1999) aponta que projetos de colaboragdo
envolvendo os professores mais experientes com os futuros
licenciandos, por meio do desencadear de experiéncias de
projetos com os estagiarios, ¢ uma atividade de ensino que,
ao ser planejada, aplicada e avaliada de forma conjunta
e reflexiva, contribui para a formag¢ao de todos de forma
global e mais ampla.

A atividade de ensino, ao ser planejada conjuntamente,
¢ capaz de gerar elementos de reflexao, proporcionando
o desenvolvimento da consciéncia do futuro profes-
sor sobre varios aspectos a serem considerados na
atividade pedagogica. A tomada de decisdo sobre os
contetdos a serem adotados, qual & metodologia a ser
empregada e como avaliar as agdes formativas e os seus
resultados sdo, potencialmente, importantes momentos
de formacdo, no professor, de competéncias que

transcendem o ja complexo dominio dos contetdos.
(MOURA,1999, p.11).

Entretanto, as acles tutorais destes professores
formadores voltam-se mais para a orientagdo dos processos
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de ensino e aprendizagem dos licenciandos no exercicio
pré-profissional, e em alguns momentos uma orientagao
que prima para o ensino acerca da diversidade.

Um dos professores formadores aponta que a agdo
tutoral estd relacionada com a promog¢do da autonomia
do aluno nos seus processos de formacgédo, ¢ o fato dos
professores da Universidade ndo conseguirem acompa-
nha-los nos locais “locus” indica que sdo os alunos que
precisam trilhar esta parceria. “A abordagem tem que
ser deles. Eles precisam ter atitudes responsaveis. Eles
precisam assumir seus processos de formagdo junto aos
seus professores.” (Professor A, entrevista coletiva).

Entretanto, o processo de orientar o aluno para a vida
aponta a necessidade de acompanha-lo, sendo um professor
que transmita confianga, respeito e discernimento, estando
presente e sendo presenga determinante nos processos de
construgao do senso de responsabilidade e autonomia.

Ao encontro desta idéia, um professor afirmou:

Penso que mais professores poderiam estar aproveitando
a inser¢do do aluno no contexto escolar. Se ¢ um
trabalho mais contextualizado, tem mais significado
para as pessoas e poderiamos, de fato, estar presentes
neste contexto onde tantos saberes sdo testemunhados.
(Professor D, entrevista individual)

De acordo com esta afirmacdo, um professor
reforca a ideia de que a parceria entre as institui¢des
precisaria acontecer de fato.

Nos sabemos o que precisamos melhorar, mas
também essa mudanga deve estar em consOnancia
com a realidade do professor na escola. Temos que
avangar em nossa pratica e nosso discurso. Estamos
trabalhando também, com grupos de trabalho e estudos
com os alunos e algumas escolas comegam a fazer o
mesmo. (Professor A, entrevista coletiva)

Outro aspecto relevante da a¢do tutoral dos professores
desta pesquisa reside especialmente na organizacao
do planejamento das suas disciplinas em que estdo
explicitadas as atividades e suas formas de organizagao.
E destacado o trabalho de dois professores formadores
que fora as aulas semanais presenciais instituem nas suas
praticas docentes atendimentos aos alunos em espagos
ndo presenciais, por meio da criacdo de um grupo de
trabalho na internet. A concepc¢ao desta pratica tutoral para
o professor A configura-se como espago para promover
novas formas de “ensinar e aprender”, por meio de agdes,
tais como:

Acompanhamento sistematico das atividades de
estagio. Analises, corregdes e reflexdes com cada
aluno frente o trabalho de preparagdo, aplicagdo e
avaliacdo das aulas desenvolvidas. Desenvolvimento
dos processos de reflexdo sobre as concepgdes de
ensino e aprendizagem. Organizagdo dos planos de
aulas. Organizag¢do dos materiais de investigacdo da
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realidade escolar e dos alunos. Descrigao das atividades
desenvolvidas com analise daquilo que foi vivenciado.
(Professor A, plano da disciplina)

Este planejamento da disciplina acaba por potencializar
as aprendizagens porque o aluno tem a oportunidade de
interagir com o seu professor diariamente, assim como
com seus pares que contribuem com as suas producdes
via esclarecimentos teéricos e praticos acerca dos temas
trabalhos na disciplina. Assim, as orientagdes do professor
A acabam por desencadear inumeras aprendizagens
importantes para a formacdo dos alunos, contribuindo
para os processos de ensino e de aprendizagem na area
do ensino em Quimica, tais como:

Orientacdes sistematicas e precisas sobre a organizacao,
implementagdo e avaliagdo dos planos de aulas.
Analises reflexdes sobre a construcao das concepgdes
que os alunos elaboram sobre “aprender quimica;
Organizagao de literatura especializada na area : textos
de apoio referentes aos saberes especificos de quimica,
saberes pedagogicos envolvendo como, porque,
quando ensinar quimica; Organizacdo do planejamento,
trabalho metodoldgico, questdes referentes a avaliagdo.
(Professor A, plano da disciplina)

Outro professor apresenta seu trabalho de
orientagdo, também, por meio da criagdo de um grupo de
trabalho na internet como espago para integrar pessoas e
conhecimentos. Os processos de orientagdo configuram-
se como um local que, na visdo deste professor, exige dos
alunos o desencadeamento de uma série de habilidades,
conhecimentos e atitudes, quais sejam:

Os alunos precisam ler os textos e dialogar com eles
por meio de exercicios de construgdo e reconstrugao
de pardgrafos provenientes de textos tedricos em
atividades intituladas de ‘Reconstruindo e ampliando
saberes’. Alunos s@o orientados para sublinhar, por
em negrito ou usar marcadores de textos para destacar
passagens consideradas no texto. Reagir ao texto nas
passagens mais criticas e importantes, manifestando a
propria opinido sobre os temas tratados, contrapondo-
se ao texto ou manifestando concordancia, assim,
como acrescentar comentarios de complementacao
ou de critica as diferentes passagens do texto. Cada
semana o aluno deverd produzir um documento por
escrito com resultados de observgdes de aulas e
observagdes do contexto escolar com acompanhamento
destas produgdes dos alunos. (Professor D, plano da
disciplina)

Interacdo com os alunos nas producdes realizadas
durante o semestre. Oito semanas com oito producdes
distintas que podiam ser revisitadas, reanalisadas:
textos escritos, analises tedricas, producdes individuais
e coletivas. (Professor D, entrevista individual)

No trabalho envolvendo as acdes tutorais dos
professores formadores podemos perceber que os
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caminhos destas intervengdes acabam por delegar
determinadas formas, maneiras, estilos de ser professor
orientador, articulando o SER, o SABER FAZER e o
SABER do professor orientador nas praticas de ensino e
nos estagios supervisionados.

Assim, ao analisarmos as agles tutorais destes
professores, percebemos que o professor A acaba por
apresentar uma atitude de colaborag¢do junto ao processo
de aprendizagem dos seus alunos, auxiliando-os e ensi-
nando formas de ag@o reflexiva sobre o proprio ato
vivenciado pelo aluno, oportunizando, na visdo de
Glickman (1990) e de Zaborik (1988), uma acdo de
suporte ¢ de acompanhamento atento e sério aos seus
alunos.

Nas nossas reunides proponho dicussdes sobre a
realidade que os licenciandos encontram, os proble-
mas que identificam, as situagdes de aula que devem
planejar, os imprevistos que ocorrem. Também
sdo discutidas atividades de Quimica voltadas ao
ensino objetivamente a partir das necessidades dos
licenciados. Além disso, os alunos desenvolvem um
projeto denominado de “aluno problema”. Neste
projeto ¢ solicitado que escolham dois alunos que, nas
suas observagdes iniciais, mostram dificuldades de
aprendizagem ou de relacionamento, que pode estar
interferindo na aprendizagem. A seguir fazem uma
busca de informagdes sobre os alunos selecionados
para tentar entender as dificuldades identificadas e
propdr um diagnostico. Esse levatamento (portfolio)
pode ser feito com consultas ao professor da classe,
aos alunos, aos documentos da escola, entre outros.
Com base nesses dados, propde agdes para tentar
contribuir para aprendizagem desses alunos. Em
geral, essas agdes consistem em aproximagao maior e
atendimento mais cuidadoso do licenciado em relagao
a esses alunos. (Professor A, questionario)

Um dos professores explicita que, ao organizar suas
acdes tutorais, apresenta um estilo mais proximo daquilo
que Glickman (1990) intitulou de estilo ndo diretivo, em
que ao ouvir os alunos nas suas necessidades compreende
a otica do aluno e, a partir disso, dirige sua acgdo tutoral
para ajuda-lo e auxilid-lo no que ele precisar.

Nos encontros que tenho com os alunos tento orienta-
los mediante os problemas e questionamentos que
eles vivenciam nas escolas que atuam. E a partir deste
exercicio que preparo minha interveng¢do e aponto
alguns encaminhamentos. (Professor C, entrevista
individual)

Ja os professores B e D dirigem suas ag¢des tutorais
centradas nas orientagdes e critérios que devem ser
atingidos no ambito diretivo instrutivo, permitindo que o
estagiario tome para si algumas estratégias de construcao
para enfrentar os desafios inerentes ao periodo das praticas
de ensino e de estagio.
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Penso que eles precisam ser orientados mediante
minhas explicitagdes e encaminhamentos tomando
para si a responsabilidade do que estardo prestes a
fazer. (Professor B, entrevista coletiva)

Organizo os encontros de forma a apontar alguns
caminhos, mas analiso o caminho que eles
assumirdo e como enfrentarao os desafios mediante
meus aconselhamentos e sugestdes. (Professor D,
entrevista individual)

E pertinente explorarmos, também, na visio de
Elliott e Calderhead (1995) que as agdes tutorais dos
professores formadores podem gerar atividades de
orientagdo inovadoras ou conservadoras, exigindo a
equilibragdo destas a¢des para que haja o crescimento e o
desenvolvimento apropriado de cada aluno. Acredito que
este aspecto ¢ fundamental nos processos de orientagao,
pois cada aluno ¢é unico, e as necessidades formativas
devem ser respeitadas, valorizadas e principalmente
trabalhadas. E importante que os professores formadores
compreendam que suas orientagdes podem gerar o
avango, a acomodacdo, o retraimento, o estancamento
ou o crescimento do aluno nos processos de inser¢do no
contexto real da pratica docente.

Na visdo de Zaborik (1988), os professores formadores
podem desencadear a¢des de maior ou melhor foco na
acdo do aluno frente a complexidade da acdo docente,
cabendo aos professores formadores prestarem mais
aten¢@o a imagem da sua intervencdo, seja na situagao
especifica seja na projecdo dos alunos nas suas acdes
futuras.

Independentemente da forma de guiar os alunos
nas diferentes fases e processos de formagdo nos
exercicios pré-profissionais, acreditamos que os pro-
fessores formadores precisam construir e reconstruir
os saberes de orientacdo, tendo clareza, inclusive, de
que as diferentes formas de tutorar os alunos ndo deve
ser fechada e unica, mas se diferenciar mediante as
necessidades que sdo observadas e sentidas nos alunos.
Assim, a homogenizagdo e o enquadramento das ac¢des
dos professores formadores devem ser evitados e, como
ntcleo desta agdo, a diversidade, a variabilidade e a
profundidade nos encaminhamentos propostos aos alunos
deve ser meta docente.

Ao analisarmos as idéias de Alarcdo e Tavares (1987)
sobre os diferentes cenarios socio-historicos em que o
trabalho envolvendo a supervisdo pedagdgica ocorreu,
apontam para uma mescla de acdes que vao deste a ideia
dos processos de orientagdes via agdes procedimentais,
intitulados por Goldmmar (1980) e Cogan (1973) de
ciclos de supervisdo por meio da planificacdo da aula;
planifica¢do das estratégias de observagdo; obervacao;
analise dos dados; planificacdo de estratégias de discussao;
encontro pos-observagao; e analise do ciclo de supervisao.

Educacio, Porto Alegre, v. 33, n. 3, p. 213-221, set./dez. 2010



218

Como também de Stones (1984) na preparacao da aula
com o professor ou formando; discussdo da aula e
avaliagdo do ciclo de supervisdo; até o cenario pessoalista
em que nas praticas de ensino e nos estagios os alunos sao
estimulados a aprenderem por meio da pesquisa.

Estas agdes tutorais caracterizadas por diferentes
formas de intervencdo docente retratam, em sua grande
maioria, a forma de orientagdo que os professores se
utilizavam possibilitando um novo olhar sobre essas agdes
em que seja necessario o desencadeamento dos saberes
de orientacdo para qualificar cada vez mais e melhor o
trabalho formativo dos professores responsaveis pelos
estagios e pelas atividades de praticas de ensino.

Os estilos de orientacdo destes professores apontam
uma preocupacdo com a qualidade da relagdo e dos
ensinamentos que sdo propostos por nds em diferentes
espacos ¢ momentos de formagdo. Neste sentido,
destacamos aqui o importante papel que as universidades
podem desempenhar, também, como fomentadoras da
formagdo continuada dos seus professores formadores,
preparando-os inclusive para a formagdo dos seus
professores orientadores/tutores de forma sistematica
e permanente, alavancando novos encaminhamentos
tedricos e praticos das futuras acdes tutorais destes
professores.

CONCLUSAO

Ao realizar esta pesquisa, nos deparamos com a
importancia ja destacada na literatura do papel que os
professores formadores desempenham na formacgao
dos futuros professores, ndo s6 no ambito dos saberes
docentes empregados, mas também no ambito dos saberes
de orientagdo. Estes saberes precisam ser mobilizados
pelos futuros professores durante as atividades de pratica
de ensino e dos estagios supervisionados. Portanto,
caracterizamos os saberes de orientacdo como um
conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes na
acdo profissional dos professores formadores durante a
orientacdo dos alunos nas atividades formativas e pré-
profissionais.

Os saberes de orientacdo estdo contidos nos saberes
docentes. O dominio dos saberes docentes e a competéncia
profissional, embora necessarios, nio sdo suficientes para
qualificarem os professores orientadores. Logo, bons
professores orientadores precisam dominar os saberes
docentes e os saberes de orientagao.

Da mesma forma que ndo € possivel entender
os saberes docentes desconsiderando o contexto dos
diferentes ambientes educacionais, ndo é possivel entender
os saberes de orientagdo desvinculando-os dos aspectos
temporais, sociais, pragmaticos, experiénciais do trabalho
na vida pessoal e profissional do professor. No caso dos
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cursos que tem a intengdo de formar professores, este
aspecto deve ser bem refletido, pois sdo os professores
formadores que estardo mais proximos e acolherdo os
futuros professores na elaboragdo das atividades pré-
profissionais e na implementagdo e avaliacdo das suas
praticas docentes.

Os saberes de orientacdo que foram elencados néo
devem ser entendidos apenas pela 16gica da criacdo de
tipologias que devem ser aplicadas a todas realidades
e contextos formativos, pois cada grupo de professo-
res formadores, cada universidade e cada contexto
escolar envolvido ¢ unico e deve ser entendido na sua
complexidade e profundidade investigativa.

Neste estudo pudemos concluir, também, que os
saberes de orientagdo que os professores formadores
mobilizam precisam ser ressignificados e alguns deles
construidos através de mudancas institucionais, exigindo
o desencadeamento de acdes reflexivas e emancipatorias
dos professores e dos setores administrativos.

Tal afirmagdo advém da percepgao de que os saberes
sobre a agdo colaborativa, saberes técnico-cientificos
e pedagogicos, saberes nas areas de conhecimento e
dos processos tedricos e praticos da aprendizagem
sobre a docéncia precisam ser melhor mobilizados por
este grupo de professores formadores no que tange ao
estabelecimento:

a) da construcdo de parcerias colaborativas entre os
proprios professores formadores e de parcerias
interinstitucionais;

b) da elaboragdo de praticas docentes que contemplem
o aprofundamento da area de conhecimento
especifico junto com o conhecimento pedagdgico,
intensificando ag¢oOes interdisiplinares da area
especifica com outras areas de conhecimento;

¢) do desencadeamento de saberes sobre a docéncia
vinculados aos processos de aprendizagem dos
alunos em formacao.

Quanto aos saberes dialdgicos e afetivos, de autofor-
macdo e auto-organizagdo, baseados na reflexdo per-
manente, estes sdo mobilizados com bastante afinco e
comprometimento pelo grupo de professores analisados.

Apontamos, a partir disso, que estes professores
avangaram muito no desenvolvimento do pensamento
critico e reflexivo dos alunos e na formacao de futuros
professores pesquisadores nas suas praticas docentes,
mas ha, ainda, um caminho importante a ser trilhado. Os
professores formadores conseguiram desenvolver uma
supervisdo de qualidade, em parte, mas a falta de uma
parceria colaborativa entre os pares e com as institui¢cdes
ndo disponibiliza determinadas praticas tutorais que
contribuiriam para a formacdo de todos.

Muitas das agdes tutorais dos professores formadores
vém das suas experiéncias quando discentes e daquelas
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que construiram no decorrer dos anos de docéncia, de
modo que as formas de intervengdo que utilizaram
retratam o que s2o e o que acreditam dentro do contexto
educacional. Em vista disso, as ac¢des tutorais podem
abarcar, nos processos formativos, orientagdes para a vida,
e ndo apenas para os processos de ensino e aprendizagem
dos futuros professores.

A agdo tutoral dos professores formadores, pautada
na orientagdo para a vida dos futuros professores, traz em
seu bojo a idéia de que o ato educativo ¢ o processo de
continua reorganizagdo, reconstituicdo e transformacao
da vida. Vida no sentido de que a interacdo social exige o
desencadeamento do pensar reflexivo, que ¢ um esforgo
do sujeito para questionar e agir investigando de forma
permanente. Assim, as a¢des tutorais estdo vinculadas as
experiéncias pessoais e profissionais destes sujeitos, ao
contexto institucional e as condi¢des de trabalho que sdo
vivenciadas.

Os estilos de orientar os alunos nas atividades de
pratica de ensino e estagio estdo conectados aos saberes
de orientacdo, através das agdes tutorais. Em vista disso,
as agdes desses professores se configuraram nos seguintes
estilos de orientagdo: diretivo, ndo diretivo, colaborati-
vo, interpretativo e suporte. A utilizagdo dos estilos de
orientacdo pelos professores ndo ficou estreitamente
vinculado com as necessidades dos alunos durante as fases
do processo formativo, mas estiveram mais enraizadas
nas experiéncias e vivéncias dos professores. Este aspecto
¢ relevante, pois cada fase de desenvolvimento dos alunos
na aquisicdo de conhecimentos, habilidades e atitudes
para a docéncia exigiria desses professores estratégias
variaveis.

Independentemente da forma de guiar os alunos
durante a formagdo pré-profissional, acreditamos que
os professores formadores podem reconstruir os saberes
de orientagdo. O tutoramento dos alunos niao deve ser
fechado e Unico, mas deve se diferenciar mediante as
necessidades observadas e sentidas nos alunos. Assim,
a homogenizagdo e o enquadramento das a¢des dos
professores formadores devem ser evitados e, como nucleo
desta acdo, a diversidade, a variabilidade e a profundidade
nos encaminhamentos propostos aos alunos devem ser a
meta docente.

A necessidade de reflexdo sobre o trabalho do
professor universitario, em que sua acdo docente deve
estar pautada num estilo de ensinar de forma inovadora
pautada na triade professor-aluno-conteudos, ja € apontada
na literatura recente (LUCARELLI, 2000). Baseado nesta
ideia, estabelecemos uma relagdo paralela entre o estilo
inovador de orientar ¢ a triade professor formador-aluno-
contextos formativos, campo fecundo para ser trabalha-
do, refletido e redimensionado nos proprios cursos de
formacgao.
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Acreditamos que os cursos de formag¢do, ao con-
siderarem a a¢do dos seus formadores nesta triade profes-
sor formador-aluno-contextos formativos, t€m a chance
de estabelecer uma nova racionalidade na concepgao
de formagao dos professores. Esta nova racionalidade
promoveria tanto a construgdo identitaria de professores
formadores (através da reelaboragao dos saberes docentes
e de orientagdo) como a dos futuros professores.

Este modelo de formagdo de professores, pautado
na racionalidade emancipatoria e reflexiva, potencializa
uma formacao que conduz o profissional da educacdo e
futuro professor a uma pratica docente e pré-profissional
de atuagdo e reflexdo permanente, porque reconhece
que a historia, as tradi¢des e os costumes da cultura
escolar e social entrelagam-se com as praticas educa-
cionais.

Defendemos a idéia de que os saberes de orienta-
¢do dos professores formadores poderdo potencializar
movimentos reflexivos criticos por meio da analise e
diagnostico de situacdes decorrentes das praticas sociais
com as quais os professores se defrontam, na formulagao
e desenvolvimento de estratégias de agdo, na avaliagdo
das estratégias, na ampliagdo da compreensao da situagao
criada e, por fim, na produgdo de novos passos para a
nova agao.

A mediacdo docente dos professores formadores
durante os processos de orientacdo, por meio do mo-
vimento dialético e reflexivo, traria em si a preocupagio
de operar transformagdes contextuais, além de investir
nas repercussdes do processo vivido.

Ha, assim, a superacdo da racionalidade pratica que
reduz os problemas pedagogicos as agdes realizadas em
salade aula, namedida em que proponha umaracionalidade
critica e emancipatoria do contexto social e educacional
na acdo educativa dos professores formadores durante
os processos de orientagdo. Refletir dialeticamente nesta
perspectiva ¢ compreender a realidade em movimento,
captando-a por meio do pensamento.

A reflexdo dialética ndo se limita a propér que os
professores reflitam apenas sobre sua pratica imediata e
as incertezas que estas lhes provocam, mas a analisar e
questionar as estruturas materiais de trabalho e os limites
impostos a pratica. Dessa forma, areflexdo amplia o alcance
das agdes, pois contribui para que se possa compreender
os efeitos que as estruturas materiais exercem sobre a
forma pela qual a propria pratica é realizada, bem como
o sentido social e politico das acdes.

No caso dos professores formadores deste estudo, ha
uma preocupagdo significativa para implementagdo de
praticas formativas que primam pela racionalidade critica
e emancipatoria. No entanto, a propria dinamica do curso,
as condi¢des de trabalho, o distanciamento com a realidade
escolar e a falta de projetos colaborativos impdem um tipo
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de racionalidade pratica em que as reflexdes propostas
ficam mais focadas em a¢des pedagdgicas da sala de aula
do que nas atividades de pratica de ensino e no estagio dos
alunos do curso. Logo, acreditamos que seja necessario
o redirecionamento de agdes institucionais, profissionais
e pessoais para o avango deste aspecto na formacdo
dos futuros professores de Quimica desta univer-
sidade.

Estes professores formadores desencadearam acgdes
que levaram muitos dos alunos, os futuros professores,
a desenvolverem uma ag@o profissional, enquanto
pesquisadores, por meio de uma racionalidade pratica,
tendo o ensino como pano de fundo no desenrolar do
processo de desenvolvimento pessoal na propria pratica
de ensinar. Houve a superagdo da fragmentag@o da teoria
com a pratica, ultrapassando as concepgdes fragmentarias,
exclusivas, maniqueistas ou polarizadoras de qualificagdo
docente.

No nosso entender, o curso estudado produziu avangos
porque conseguiu instituir, apesar das dificuldades, um
modelo que se aproxima daquela nova racionalidade.
Entretanto, ainda é necessario o avango do curso e
dos professores na organizagdo de suas praticas para a
ascensdo da racionalidade emancipatoria.

A importancia dos saberes de orientagdo dos
professores formadores em relagdo as agdes tutorais e
os estilos de orientagdo utilizados sdo aspectos que nao
podem ficar esquecidos, marginalizados ou pormenori-
zados.

Em vista disso, acreditamos que os professores
formadores poderiam desenvolver saberes de orientagdo
que os capacitassem a formar melhor os futuros professo-
res, concomitantemente a reestruturacdo das agdes das
institui¢oes formadoras, que, por sua vez, necessitariam
criar politicas publicas que garantissem o exercicio uno,
pleno e profundo dos professores formadores junto com
as escolas campo de estagio.

Neste sentido, a intervencdo institucional da uni-
versidade junto as escolas carece de redimensionamento
em varios ambitos e, nesse estudo, destacamos as ati-
vidades de pratica de ensino e os estagios, pois o
ativismo exagerado, a falta de uma compreensdo clara
dos papéis especificos destas atividades e o isolamento
dos proprios professores formadores nas suas disciplinas
compartimentalizadas descaracterizam e burocratizam as
acgOes formativas.

Acreditamos que seja necessaria a compreensao de
que as agdes tutorais e os estilos de orientacdo podem
promover atitudes reflexivas e emancipatdrias nas praticas
docentes, mas isto deve estar imbuido de outros aspectos
relevantes, tais como: o exercicio reflexivo do contexto
escolar, o real conhecimento da realidade escolar, por
meio das parcerias colaborativas, e o redimensionamento
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da postura assumida, ressignificando-a sempre quando
necessario.

Os cursos de formagao de professores, ao instituirem
um modelo de formagdo que primasse pela racionalidade
emancipatdria e critica, superariam a racionalidade
técnica, que ainda impera em muitos cursos formativos
no Brasil, como também a racionalidade pratica, que
acaba, quando mal entendida e empregada, por fortalecer
a idéia de praticas isoladas e/ou com excessivo prati-
cismo.

Os processos emancipatorios nos cursos de formacao,
encharcados de dialogicidade, criticidade e reflexao
permanente podem contribuir para a constitui¢ao do sujeito
numa dimenséao epistemologica pela conscientizagdo dos
processos formativos vividos.

Acreditamos, também, que se as institui¢oes formativas
investirem, de fato, nos saberes docentes dos professores
universitarios e, também, nos saberes de orientagdo para
a realizagdo de estagios, atividades praticas, pesquisas,
atividades extensionistas e tutorais de professores mais
experientes com o0s professores mais inexperientes,
haveria qualificacdo da formacao oferecida.

Nesta direcdo, ha uma necessidade da continuagdo
deste estudo sobre saberes de orientagdo para desencadear
novas propostas de estudo e linhas de pesquisa que
contemplem a agdo de profissionais que formam futuros
professores, num pais que precisa urgentemente qualificar
a formacgao de seus professores e a propria formagao dos
seus formadores.

Tanto os saberes docentes como os saberes de
orientagdo precisam ser entendidos como inerentes para
a agdo profissional dos professores formadores, e que
precisam evoluir de forma coletiva, conjunta, sistematica,
servindo e sendo servido da propria retroalimentagao
dos processos formativos que forem vividos. Para
(FREIRE, 1996, p.46) “sé existe ensino quando resulta
num aprendizado em que o aprendiz se tornou capaz de
recriar ou refazer o ensinado, ou seja, em que o que foi
ensinado foi realmente aprendido pelo aprendiz”. No nosso
entender, esse € o processo formativo emancipatdrio, tanto
de quem ensina como de quem aprende, e € emancipatorio,
também, quando as instancias formadoras perceberem
que podem instituir praticas que conduzam professores e
alunos para que se assumam como seres sociais, historicos,
racionais, transformadores e principalmente cria-
dores.

O processo emancipatorio conduz a uma nova
maneira de se pensar o Homem, o contexto, a sociedade
e a propria profissdo docente, e, na visdo de Freire (1996),
a racionalidade emancipatoria potencializa os processos
reflexivos e criticos do professor, que vai se constituindo
num ser social responsavel pela sua formagao e atuagdo
de forma autdonoma e ética.
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