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RESUMO - Esse artigo discute a didatica na formagao pedagogica de professores nos cursos de licenciaturas,
as prioridades estabelecidas para a formagdo dos professores, a tendéncia e o papel da didatica nessa formagao
hoje. Resulta de pesquisa de abordagem qualitativa com professores e coordenadores dos cursos de licenciatura
de cinco universidades do Parana. Mostra que a didatica tende a priorizar aspectos especificos do fazer
pedagodgico em detrimento da sua dimensao de totalidade. Indica uma énfase na aprendizagem: “aprender a
aprender”, centralizada no aluno como sujeito intelectualmente ativo, criativo, produtivo, capaz de dominar
os processos de aprender.

Descritores — didatica; formacao de professores; licenciatura; teoria e pratica.

ABSTRACT - This subject discusses the teaching in the teacher’s pedagogical formation of degree courses,
the establishment of priorities for the teacher’s formation, the current and the role of the teaching on this
formation nowadays. It results of a qualitative approach research with professors and coordinators who work
on degree courses of five universities in Parand. It shows that teaching has a tendency to prioritize specific
aspects of teaching practice instead of her total dimension. It indicates an emphasis on the learning: “learn
to learn” aimed on the student like an intelligent active subject, creative, productive and able to domain his

learning procedures.
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Colocar em discussdo a formacdo de professores,
neste inicio de século, implica considerar as prioridades
estabelecidas para a formagao dos professores nos cursos
de licenciaturas diante das novas diretrizes estabelecidas
para estes cursos pelo Conselho Nacional de Educacdo,
no ano de 2002, e o papel da Didatica nesse processo.

Isso porque partimos do pressuposto de que as
sistematizacdes tedricas das abordagens distintas das
praticas de formacdo de professores sdo produzidos
socialmente a partir de determinadas circunstancias
historicas. Tais circunstancias determinam os tipos de
relacdes sociais que vao forjar as tecnologias utilizadas
através da relacdo pedagodgica. Assim, a realizacdo da
formagéo de professores, viabilizada por um determinado
tipo de organizagao curricular, esta intimamente vinculada

as finalidades deste num contexto social mais amplo e
expressa a relagdo social basica no interior do modo de
producao capitalista (MARTINS, 1998).

Desse ponto de vista, em estudo recente apresentado
na VII Reunido da ANPEd Sul em Itajai-SC, Martins e
Romanowski (2008) fazem um balango sobre o estado do
conhecimento na area da didatica, apresentado nas teses
do periodo de 2004 a 2006, e constatam que a disciplina
de didatica, diferentemente do que se verificou na década
de oitenta do século passado, nos meios académicos,
voltam a valorizar questdes mais especificas, deixando
de abordar a didatica numa dimensdo de totalidade.
Os poucos estudos que abordam as questdes do ensino
— objeto de estudo da Didatica — limitam-se a focos
pontuais com a valorizacdo de estratégias de ensino, ora
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focalizando os recursos didaticos e o uso de tecnologias
da informacdo ¢ comunicagdo, ora tomando o método
numa determinada orientagdo teorica, focalizando uma
disciplina ou area de conteudo. A relagdo da formacao
inicial de professores com as praticas desenvolvidas nas
escolas de educagdo basica, marca importante da década
de oitenta do século passado, ndo sdo priorizadas, ainda
que as novas diretrizes curriculares' para os cursos de
Licenciaturas determinem a ampliacdo da carga horaria
destinadas as atividades praticas que, via de regra,
acontecem nos espacos escolares.

Em pesquisa realizada sobre a formagao pedagogica
do professor nas novas propostas para os cursos de
licenciatura, Romanowski e Martins (2009) mostram que
amaioria dos cursos das cinco universidades investigadas
deixa de oferecer a disciplina Didatica Geral e volta a
trabalhar o processo de ensino — seu objeto de estudo —
em disciplinas especificas voltadas para as metodologias
das areas de conhecimento. Além disso, a concepcao
de relacdo teoria e pratica que orienta essas disciplinas
tende a priorizar a aplicagdo dos conhecimentos tedricos
na pratica. Em outros termos, a concepgao de teoria como
guia da agdo, que reafirma a dicotomizag@o desses dois
pdlos do conhecimento?.

Para encaminhar nossa reflexdo sobre a didatica na
formacdo de professores o texto estd estruturado em
quatro partes fundamentais intimamente relacionadas,
quais sejam: I) A didatica na formagdo de professores:
momentos histdricos; II) Prioridades estabelecidas para
a formacao dos professores nos cursos de licenciaturas;
11I) a Didatica nas propostas curriculares das licenciaturas;
(IV) tendéncia da didatica nos processos de formacao de
professores no momento atual.

A DIDATICA NA FORMACAO DE
PROFESSORES: MOMENTOS HISTORICOS

Um breve resgate historico da Didatica no Brasil é
de fundamental importancia para compreender o lugar
que essa area do conhecimento ocupa na formacao do
professor hoje. Isso porque entendemos que a organizagao
curricular dos cursos de licenciatura nas novas propostas
para os cursos de licenciaturas expressa a relagdo social
basica do sistema nesse momento historico.

Data de 1972 o I Encontro Nacional de Professores de
Didatica realizado na Universidade de Brasilia, periodo
pos-64, momento histoérico em que o planejamento
educacional ¢ considerado “area prioritaria”, integrado ao
Plano Nacional de Desenvolvimento, ¢ a educagdo passa
a ser vista como fator de desenvolvimento, investimento
individual e social. Nesse momento discute-se a
necessidade de formar um novo professor tecnicamente
competente e comprometido com o programa politico-
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econdmico do pais. E a formagao do professor passa a se
fazer por meio de treinamentos, em que sdo transmitidos
os instrumentos técnicos necessarios a aplicacdo do
conhecimento cientifico, fundado na qualidade dos
produtos, eficiéncia e eficacia. A racionalizagdo do
processo aparece como necessidade basica para o alcance
dos objetivos do ensino e o planejamento tem papel central
na sua organizagao.

Dez anos depois, em 1982, realiza-se no Rio de
Janeiro o I Seminario A4 Didatica em Questdo num periodo
marcado pela abertura politica do regime militar instalado
em 1964 e pelo acirramento das lutas de classe no pais.
Nesse momento historico, enfatiza-se a necessidade de
formar educadores criticos e conscientes do papel da
educagdo na sociedade, e mais, comprometidos com
as necessidades das camadas populares cada vez mais
presentes na escola e cedo dela excluidos. A dimensdo
politica do ato pedagdgico torna-se objeto de discussio
e andlise, e a contextualizacdo da pratica pedagdgica,
buscando compreender a intima relagdo entre a pratica
escolar e a estrutura social mais ampla, passa a ser
fundamental. Esses desafios marcaram a década de oitenta
como um periodo de intenso movimento de revisao critica
e reconstrucdo da Didatica no Brasil.

Ao longo da década de oitenta, as producdes tedricas
dos educadores expressam tentativas de dar conta dessa
nova situa¢do. Tomando como pardmetro a questdo da
relagdo teoria-pratica, podemos identificar processos
distintos que procuram ampliar a discussdo da Didatica,
iniciada por Candau (1984), em reagdo ao modelo
pedagogico centrado no campo da instrumentalidade.
A autora propde uma Didatica Fundamental, que, nas
palavras de Freitas (1995, p.22), “(...) mais do que um
enfoque propriamente dito, foi um amplo movimento de
reacdo a um tipo de didatica baseada na neutralidade”.

Desta forma, o movimento que inicialmente incluiu
uma critica e uma denlincia ao carater meramente
instrumental da Didatica avangou em seguida para a busca
de alternativas e reconstru¢do do conhecimento da area.
E, em oposi¢ao ao modelo pedagdgico centrado no campo
da instrumentalidade, grupos de educadores passam a
discutir a importancia de formar uma consciéncia critica
nos professores para que estes coloquem em pratica as
formas mais criticas de ensino, articuladas aos interesses
e necessidades praticas das camadas populares, tendo
em vista garantir sua permanéncia na escola publica.
Propostas expressivas como a Pedagogia Historico-
critica, de Dermeval Saviani (1983), base tedrica da
Pedagogia Critico-social dos Conteudos, sistematizada
por José Carlos Libaneo (1985), caminham nessa dire¢ao.
Do ponto de vista didatico, o ensino orienta-se pelo eixo
da transmissao-assimilagdo ativa de conhecimentos. Dira
Libaneo (1985 p. 127-128):
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a pedagogia critico-social dos conteudos valoriza a
instru¢ao enquanto dominio do saber sistematizado
e os meios de ensino, enquanto processo de
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos
alunos e viabilizacdo da atividade de transmissdo/
assimilacdo ativa de conhecimentos.

Nessa proposta, o elemento central estd calcado
na concep¢do segundo a qual a aprendizagem se faz
fundamentalmente a partir do dominio da teoria. A
pratica decorre da teoria. Dai a importancia do racional,
do cognitivo, do pensamento. Nessa concep¢do, a acao
pratica ¢ guiada pela teoria. Valoriza-se o pensamento
sobre a acdo.

Por outro lado, grupos mais radicais se voltam
para a alteracdo dos proprios processos de producdo do
conhecimento; das relagdes sociais. A Pedagogia dos
Confflitos Sociais, de Oder Jos¢ dos Santos (1992), base
tedrica da Sistematizagdo coletiva do conhecimento,
proposta por Martins (1998), caminha nessa diregao.
Passa-se a discutir a importancia de se romper com o
eixo da transmissdo-assimilagdo dos conteudos, ainda
que criticos, buscando um processo de ensino que altere,
na pratica, suas relagdes basicas na dire¢do da sistemati-
zag¢do coletiva do conhecimento. Dira Martins, (2009,
p-175)

Um dos pontos-chave da nova proposta pedagogica
encontra-se na alteragdo do processo de ensino e nao
apenas na alteracdo do discurso a respeito dele. (...)
nao basta transmitir ao futuro professor um contetido
mais critico; (...) € preciso romper com o eixo da
transmissdo-assimilagdo em que se distribui um saber
sistematizado falando sobre ele. Nao se trata de falar
sobre, mas de vivenciar e refletir com.

Desse movimento resultaram alteragcdes na organi-
zagdo das escolas, nos cursos de formagdo de profes-
sores, nas produgdes académicas dos estudiosos da
area e fundamentalmente na pratica pedagédgica dos
professores de todos os niveis de ensino. Nesse periodo,
os professores intensificaram suas iniciativas para fazer
frente as contradi¢des do sistema e produziram saberes
pedagdgicos nas suas proprias praticas.

Nesse contexto, uma pesquisa-ensino longitudinal
realizada por Martins (1998) acompanhando durante
dez anos as iniciativas dos professores de todos os
niveis de ensino, além da produgdo da area, resultou na
sistematizacdo de trés momentos fundamentais, com
énfases especificas, nas discussdes e praticas da didatica
na formagdo de professores. Esses momentos, que nao
se anulam, mas se interpenetram, devem ser entendidos
como uma parte de um todo, quais sejam: (i) a Dimensdo
politica do ato pedagogico (1985/88), (i1) a organizagdo
do trabalho na escola (1989/93); (iii) a produgdo e
sistematizagdo coletivas de conhecimento (1994/2000)*.
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O primeiro momento a Dimensdo politica do ato
pedagogico ¢ marcado por intensa movimentacao social
no Brasil, que consolida novas formas de organizagao e
mobiliza¢do quando os grupos sociais se definem como
classe. Passa-se, entdo, a dar énfase a problematica
politica. Os professores, no seu dia-a-dia, na sala de aula
e na escola reclamam da predeterminagao do seu trabalho
por instancias superiores, estdo querendo participar e essa
participacdo tem um carater eminentemente politico. A
centralidade do planejamento passa a ser questionada.

J& no final da década de oitenta e inicio dos anos
noventa, avanca-se para as discussdes em torno da
organizagdo do trabalho na escola (1989/93), segundo
momento. Ocorre uma intensificagdo da quebra do
sistema organizacional da escola. Os professores ja se
compreendem e se posicionam como trabalhadores,
assalariados; organizam-se em sindicatos, participam de
movimentos reivindicatorios. Na escola, vao quebrando
normas, tomando iniciativas que consolidem novas
formas de organizacdo da escola e da relagdo professor,
aluno e conhecimento.

A medida que se verificam alteragdes no interior
da organizacdo escolar, por iniciativa de seus agentes,
intensifica-se a busca da produgdo e sistematizag¢do
coletivas de conhecimento e a énfase na problemadtica
do aluno como sujeito vai se aprofundando. No periodo
1994/2000, o aluno passa a ser concebido como um ser
historicamente situado, pertencente a uma determinada
classe, portador de uma pratica social com interesses
proprios ¢ um conhecimento que adquire nessa pratica,
os quais ndo podem mais ser ignorados pela escola.
Esse periodo se relaciona com os anteriores através da
problematica da interdisciplinaridade, que passa a ser
uma questdo importante.

Com efeito, o movimento histérico do final do
século passado provocou uma alteracdo na concepcao
de conhecimento que deu um passo a frente em relagao
aos modelos anteriores. Trata-se de um processo didatico
pautado numa concepgdo de conhecimento que tem a
pratica como elemento bésico, fazendo a mediagdo entre
arealidade e o pensamento. Nessa concepcao a teoria ndo
¢ entendida como verdade que vai guiar a agdo pratica,
mas como expressao de uma relacdo, de uma agao sobre a
realidade, que pode indicar caminhos para novas praticas;
nunca guia-la. Desse principio basico, delineia-se um
modelo aberto de Didatica que vai além de compreender
0 processo de ensino em suas multiplas determinagoes
para intervir nele e reorientd-lo na dire¢do politica
pretendida (MARTINS, 2008, p.176); ela vai expressar
a acdo pratica dos professores, sendo uma forma de abrir
caminhos possiveis para novas agoes.

Acompanhando esse movimento, nesse momento
historico, algumas questdes se colocam: quais sdo as
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prioridades estabelecidas pelos cursos de licenciaturas
para a formagao de professores nesse inicio de século? Que
espacgo da didatica ocupa nesse processo de formagao?

PRIORIDADES ESTABELECIDAS PARA A
FORMACAO DOS PROFESSORES NOS CURSOS
DE LICENCIATURAS

Para compreender a tendéncia atual da formagdo
de professores e o lugar da didatica nessa formacao,
trabalhando com a concep¢ao da teoria como expressao
de uma determinada pratica e ndo de qualquer pratica,
desenvolvemos uma pesquisa tomando como campo
de investigacdo os cursos de licenciatura de cinco
universidades de grande porte do estado do Parana. Por
meio de analise documental e entrevistas semiestruturadas,
numa abordagem qualitativa de pesquisa buscamos
analisar as tensoes e prioridades dessas universidades nos
processos de formagao de professores.

Assim, nosso estudo apodia-se no entendimento de
que a pratica ndo ¢ dirigida pela teoria, mas a teoria vai
expressar a acdo pratica dos sujeitos. Sdo as formas de
agir que vao determinar as formas de pensar dos homens.
“A teoria pensa e compreende a prdtica sobre as coisas,
ndo a coisa. Dai, a sua unica fun¢do é indicar caminhos
possiveis, nunca governar a pratica.” (BRUNO 1989,
p- 18). A base do conhecimento é a acdo pratica que os
homens realizam através de relagdes sociais, mediante
institui¢des. O pressuposto basico é que “o homem ndo
reflete sobre o mundo, mas reflete a sua pratica sobre o
mundo” (BERNARDO, 1977, v. 1, p.86). Dessa forma,
“(...) o conhecimento é sempre o conhecimento de uma
pratica, nunca da realidade natural ou social” (SANTOS
1992, p.29).

Desse ponto de vista, buscamos analisar os cursos de
formacao de professores procurando entender a tendéncia
da sua organizacdo. Procedemos a um mapeamento das
propostas curriculares dos cursos para, em seguida,
buscar junto aos agentes envolvidos no planejamento e
desenvolvimento dessas propostas as formas e praticas
dessa formacdo.

Uma primeira aproximac¢ao com os dados revelam
que as instituicdes de educacdo superior estdo em
processo de alteracdo de suas propostas de cursos de
licencicaturas, tendo em vista as determinagdes legais
do Parecer 09/2001 e Resolugdes 01/2002 ¢ 02/2002,
aprovados pelos Conselho Nacional de Educagdo. Ha
um movimento que busca atender a nova proposta para
os cursos de formagdo de professores ndo atrelada ao
bacharelado com iniciativas dos seus agentes, que vao
desde a criagdo de uma coordenacdo geral para os cursos
de Licenciaturas, foruns de Licenciaturas até simples
ajustes e redistribui¢do de carga horaria das disciplinas.

Pura Licia Oliver Martin; Joana Paulin Romanowski

Uma das universidades particulares, aqui identificada
pela letra A, por exemplo, criou uma coordenagdo geral
dos cursos de Licenciaturas, que tem um papel articulador
nas discussdes e proposigdes para esses cursos. A
coordenadora das Licenciaturas da universidade A
informa que das 800 horas regulamentadas para estagios,
400 sdo distribuidas durante o curso, enquanto as outras
400 horas sdo destinadas ao estagio supervisionado. Nas
palavras da coordenadora:

Em média, 10% de cada uma das disciplinas devem
articular suas disciplinas com pratica. Quando ele
aprende morfologia, por exemplo, de que forma essa
aprendizagem ¢ aplicada na pratica.(...) Também temos
grupos de estudo interdisciplinar onde nossos alunos
sdo levados a reflexdo.

Observamos uma iniciativa de trabalhar a relacao
teoria e pratica ao longo do curso e no interior de cada
disciplina que compde o curriculo. Além disso, o grupo esta
buscando uma integracdo das disciplinas de fundamentos
comum a todas as licenciaturas, ja que tais disciplinas
eram trabalhadas de forma isolada e em tempos diferentes
de acordo com o colegiado de cada curso.

Com relacdo a proposta de praticas de ensino e de
estagio, percebemos que a institui¢do busca manter
essa integragdo, articulando teoria e pratica entre as
disciplinas de fundamentos e a a¢do do aluno na escola.
Ha uma preocupacdo de estabelecer a estreita relacdo
entre as disciplinas tedricas com as didaticas especificas
e metodologias especificas por area de conhecimento.
Contudo numa perspectiva de aplicagdo pratica: “de
que forma a aprendizagem de determinado conteudo é
aplicado na pratica...”.

J& o contato direto com a escola — o estagio — mantém
o formato usual dessas praticas, qual seja: a observagio, a
particiap¢do em sala de aula junto ao professor regente e
finalmente a regéncia. Esses estagios ocorrem em escolas
conveniadas e preferencialmente publicas.

Com efeito, a criagdo de uma coordenacdo geral das
licenciaturas, forma encontrada pela instituicdo A para
reorganizar as licenciaturas tendo em vista as novas
exigéncias do CNE, tem favorecido alguns avangos
na busca da articulacdo teoria e pratica. Os agentes
envolvidos tentam minimizar a dicotomia teoria-pratica
existente nessa formagdo. Contudo, observa-se que ndo
se altera a logica da aplicacdo pratica e a valorizagdo do
como aplicar esse conhecimento na pratica.

Ja na Universidade B criou-se o espago do Forum
de Licenciaturas para discutir as novas exigéncias do
CNE, buscando a observancia das horas exigidas. Nesse
espaco os professores discutem seus projetos de curso, as
disciplinas que integram o curriculo de cada licenciatura
e a integracdo entre elas. Observa-se uma preocupacao de
adequar as horas exigidas na nova legislacdo e também
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de viabilizar a inser¢do do aluno nas escolas onde irdo
atuar desde o primeiro semestre do curso. Essa busca de
inser¢do dos alunos desde o inicio do curso tem sido a
marca dessa institui¢do. Na fala de um coordenador de
curso:

O aluno tem a formacao pedagogica desde o primeiro
periodo. Ele sempre vai ter algo relacionado com a
formacao pedagogica e a escola. Todo um eixo que ¢é
ministrado pelo pessoal da educagao e depois tem outra
vertente que ¢ ministrada pelos proprios professores da
area especifica com experiéncia na 4rea da escola e da
licenciatura.

Observa-se que essa solucdo encontrada pelo grupos
de professores e coordenadores de curso discutidas no
Forum de Licenciaturas mantido pela institui¢ao constitui
um avango na busca de articulacdo teoria-pratica.
Contudo, a énfase da formacdo pedagdgica continua no
final do curso, o estagio a partir do 5° Periodo. A base
epistemoldgica da organizagdo desses cursos mantém a
concepgao da teoria como guia da agdo pratica.

Ja nas institui¢des publicas, as alteragdes ficam a
cargo dos departamentos e € mais evidente a manutenc¢ao
da cisdo: pedagogico e contetidos especificos, teoria e
pratica. Uma das universidade publicas, aqui identificada
pela letra C, embora tenha criado uma coordenacao geral
para os cursos de licenciaturas, manifesta dificuldade de
viabilizar a integragdo almejada. Assim ela se expressa:

Convocamos o CEP, convidamos pessoas das li-
cenciaturas, convidamos coordenadores, convocamos
também o pessoal da educacao, o pessoal de métodos,
chamamos todas as pessoas e algumas pessoas ficaram.
Porém, outras sairam do processo dizendo: “essa lei
nao vai pegar”, ¢ o que ocorre sempre por ai.

Nao obstante essas dificuldades, observamos que
a instituicdo faz um movimento para articular teoria e
pratica, inserindo, nas disciplinas de contetdo especifico
da area, uma articulacdo com a pratica de ensino daquela
area. A coordenadora explica:

quanto aquele intem, a pratica como componente
curricular, existem mil e uma interpretagdes de como
fazer aqui (...) toda disciplina nds sabemos que tem
uma dimensao pratica, tudo isso ¢ perfeito, tudo bem,
tudo certo. Vocé vai me converncer que vai criar dentro
da disciplina (...) uma ponte com a educacao basica.

No entanto, ndo se pode ter garantia de que o professor
individualmente va fazer isso, embora seja o desejavel.
Entdo, a comissao achou por bem criar uma disciplina
de 1* a 4* séries denominada disciplina articuladora, que
contempla 400 horas. Esta devera estar articulada a escola
de educacao basica e ficou a cargo da cada colegiado de
curso a defini¢do da ementa e sua forma de realizagdo.
Cada curso buscou a articulagdo com a pratica das
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escolas, respeitando as peculiaridades de cada area do
conhecimento.
A coordenadora explica:

Os colegiados foram achando suas peculiaridades.
Vocé tem matéria de instrumentagdo no ensino de
matematica, matérias como laboratorio de fisica e
ciéncias e tem ensino de biologia. O mais bonito foi
que eles foram chegando, sem imposi¢do, a certos
denominadores comuns. Eles estudam toda a legislagao
pertinente a educacdo, os PCNs e fazem uma ligagdo
com a escola basica. Essa disciplina envolve todos os
professores da série. (...) era sempre o que se quis: que
as licenciaturas pensassem sempre em educagao basica
e em ensino. Nao se bacharelassem.

Com relagdo aos estagios, estes acontecem da metade
do curso para o final e, segundo a coordenadora, alguns
cursos estdo indo muito bem, enquanto outros tém
encontrado muitas dificuldades. Nas palavras dela:

Isso ¢ um calcanhar de Aquiles. (...) o estagio ¢ da
segunda metade do curso para frente. Entdo em alguns
cursos esta indo muito bem e em alguns cursos esta indo
muito mal. (...) Pelo pouco que eu sei a universidade ja
tem uma caminhada de conquistas com a escola. (...)
Primeiro a universidade conquistou as escolas e depois
foi para dentro das escolas.

Observa-se uma preocupagdo e um movimento no
sentido de aproximar os professores em formagao com
as escolas de educacgdo basica, e cada curso a seu modo
vai buscando essa aproximacao. No entanto a pratica ali
desenvolvida ndo avanca no sentido de promover uma
reflexdo a partir das iniciativas dos professores na busca
de equacionar os problemas que enfrentam nesse espago
escolar. Além disso, a manutencdo dos estagios no final
do curso indica a manutencdo da ldgica das escolas
como espago de aplicagdo dos conteudos das disciplinas
teoricas.

Dentre as universidades publicas pesquisadas, a
Universidade D ¢ a que deixa clara a manutencao do
esquema trés mais um. A maioria dos coordenadores de
cursos afirmou que para atender a resolugéo foram criadas
disciplinas praticas e ampliada a carga horaria de estagio
nos dois ultimos anos. A coordenadora do curso de Letras
aponta que a carga horaria das disciplinas tedricas foi
reduzida em func¢do do aumento das horas de estagio. A
maioria regista que o curriculo foi alterado e as mudangas
estdo em processo de implantacdo a partir de 2009.

Na fala de um coordenador fica clara a preocugao com
os fundamentos tedricos nos anos iniciais para posterior
formagdo pedagogica, implicando op¢do do aluno apos
dois anos e meio de curso. Assim ele se expressa:

Aqui na Universidade nos oferecemos duas ha-
bilitagdes: bacharelado e licenciatura... como uma
recomendacdo da propria estrutura curricular tivemos
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de pensar nos nucleos de formagda de base e depois
nos nucleos de formagdo especifica. Os dois primeiros
anos sdo comuns para qualquer uma das habilitagdes
e na passagem da segunda para a terceira série o aluno
faz a opgdo pela sua habilitagdo — bacharelado ou
licenciatura.

Nao obstante essa logica do trés mais um, ha uma
tentativa de distribuir a pratica, que antes era concentrada
em dois semestres de estagio no final do curso, ao longo
do curso. Nas palavras do coordenador:

Com o aumento da carga horaria, procuramos
contemplar as 800 horas e distribuir melhor a pratica
ao longo do curso. Tanto ¢ que a oficina 1 e 2 sugre
com essa finalidade. Ela tem um carater pratico que
¢ de criar a indentidade do estudante com a éarea de
atuagdo. (...) Nos dividimos os estagios em estagio I e
2 que ¢ de formagao mais conceitual; o estagio 3 que
tem a finalidade da regéncia de classe, tem a finalidade
de integrar teoria e pratica na licenciatura.

Observa-se que a tentativa de tratar da pratica ao
longo do curso mantém a logica do esquema trés mais
um garantindo a articula¢do teoria e pratica no ultimo
estagio do curso.

Também a Universidade publica E, para atender as
800 horas de estagio regulamentadas pelo CNE, evidencia
que alguns cursos tendem a aumentar a quantidade de
disciplinas que promovem a pratica dos alunos, enquanto
outros procuram desenvolver no interior das disciplinas
de conteudos especificos algum tipo de relagdo com a
pratica de ensino. H4 uma énfase na formacao teérica
solida para garantir uma pratica consequente.

Nas palavras de uma coordenadora:

Nos temos 240 horas de estagio de docéncia e 240
horas de estagio na fun¢do propriamente dita do
pedagogo nas dimensdes de organizagdes de trabalhos
pedagdgicos de passes escolares e ndo escolares e
temos outras dimensdes que ¢ a questdo da pesquisa
(...) o pedagogo pesquisador. (...) Além desses estagios
que da um total de 480 horas, nds temos algumas
disciplinas facilmente ligadas a pratica... Nao abrimos
mao de uma solida formagao tedrica.

Essa logica esta presente na totalidade dos cursos e
os estagios concentram-se no final dos cursos. Observa-se
que as acdes para adequar os cursos as novas normas ficam
a cargo dos colegiados de cursos e ndo ha um espago, uma
coordenagao geral onde essas discussdes possam ocorrer,
tendo em vista uma integracdo entre 0s cursos.

Com efeito, as discussdes nesses espagos — foruns,
coordenagdes de Licenciaturas — indicadas pelos entre-
vistados, as formas como encaminham a ampliagdo
de tempo de estagio na determinac¢do das 800 horas,
nos possibilitam perceber a estrutura do pensamento
educacional que esta na base da organizacao desses cursos

Pura Licia Oliver Martin; Joana Paulin Romanowski

e a forma como concebem e encaminham a articulagao
teoria e pratica na formag¢ao do professor.

Nesse sentido, percebemos que ainda ¢ marcante a
concepe¢do de que uma formagdo teodrica solida garante
uma pratica consequente. Os encaminhamentos, com
raras exce¢oes, invariavelmente situam o momento da
pratica nos anos finais do curso, antecedida pela formagao
teorica.

A DIDATICA NAS PROPOSTAS
CURRICULARES DAS LICENCIATURAS.

Com relagdo a didatica nesse processo de formagdo
em desenvolvimento nas universidades investigadas, o
que se verifica numa primeira aproximagao com a estru-
turacdo desses cursos ¢ a perda de espago dessa area do
conhecimento e a mudanga na sua abordagem. Em outros
termos, a didatica tende a priorizar aspectos especificos
do fazer pedagogico, perdendo a dimensao de totalidade
conquistada na década de oitenta do século passado.

Os dados coletados nos projetos pedagdgicos dos
cursos de licenciaturas das universidades investigadas
mostram que a maioria dos cursos deixa de oferecer a
disciplina Didética Geral e volta a trabalhar o processo
de ensino — seu objeto de estudo — em disciplinas
especificas voltadas para as metodologias das areas de
conhecimento. Essa tendéncia também se manifesta na
producao académica da ultima década, conforme estudo
realizado sobre o estado do conhecimento (MARTINS e
ROMANOWSKI, 2008).

Em uma universidade ptblica do interior do Estado,
por exemplo, dos 15 (quinze) cursos oferecidos, apenas
os cursos de Fisica, Quimica e Musica apresentam a
disciplina de Didatica Geral. Ela é encontrada também no
curso de Pedagogia com outras denominagdes: a) Didatica:
Trabalho Pedagogico Docente; b) Didatica: Organizagao
do Trabalho Pedagogico; ¢) Didatica: Avaliacao e Ensino.
Também no curso de Filosofia encontramos uma disciplina
denominada Didatica e Teoria da Educagdo. Nos demais
cursos, o processo de ensino — objeto de estudo da didatica
— ¢ desenvolvido através das didaticas especificas,
metodologias especificas, nas disciplinas de praticas de
ensino e nas propostas de estagio supervisionado. Isso se
repete com alguma variagdo, nas demais universidades
investigadas.

Com relagdo a articulagdo da disciplina Didatica
com as escolas de Educagdo Basica, observa-se uma
variagdo significativa nas iniciativas desses cursos. Ha
uma busca pela aproximagdo da universidade com as
escolas de Educacdo Basica em que esses egressos irdo
atuar. Contudo, pode-se observar que a logica subjacente
a organizagdo desses cursos, via de regra, valoriza a
preparacdo do futuro professor com recursos técnicos,
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tendo em vista posterior aplicacdo na pratica de ensino
no espaco escolar. Essa logica se verifica nas disciplinas
que compdem o curriculo, incluindo as que focalizam o
ensino, tais como: Didatica Geral, didatica especifica,
metodologias especificas por area de conhecimento.

Em decorréncia, no que tange a articulagdo da
Didatica, geral e/ou especificas, com as praticas pe-
dagdgicas desenvolvidas nas escolas de Educacao Basica,
numa primeira leitura dos programas e pela entrevista
com professores, verifica-se que o espaco da escola de
Educagdo Basica sdo tidos como forma de ilustracéo,
exemplos praticos que reafirmam os conteidos trabalhados
nas disciplinas; ou ainda, como espago de aplicagdo dos
preceitos tedricos trabalhados na universidade.

Com efeito, o que se observa ¢ que a formagdo
de professores esta centrada no aprender a aprender
habilidades especificas que garantam competéncia no
fazer. Ha uma valorizagdo da pratica, ndo mais como
campo de problematizagdo, explicacdo e compreensao
dos processos de ensinar e aprender, tendo em vista a sua
transformacao, mas sim como espago de demonstragao
de habilidades e competéncias técnicas no exercicio
profissional. Isso implica valorizagdo de procedimentos
especificos, vinculados as areas de conteudo e trabalhadas
nas metodologias e didaticas especificas. Verifica-se que
a didatica geral, enquanto area do conhecimento que
tem como objeto de estudo o processo de ensino numa
dimensao de totalidade, buscando compreendé-lo em suas
multiplas determinacdes para intervir nele e reorienta-lo
na dire¢do pretendida, (MARTINS, 2008, p.176) vem
perdendo espago.

TENDENCIA DA DIDATICA NOS PROCESSOS
DE FORMACAO DE PROFESSORES NO
MOMENTO ATUAL

Numa primeira aproximagdo com os dados da
pesquisa, podemos dizer que enquanto no periodo de
1985 a 1988 a didatica trouxe como énfase a dimensao
politica do ato pedagogico; no periodo de 1989 a 1993
a area trouxe para o centro das discussoes a questdo da
organizag¢do do trabalho na escola e no periodo de 1994
a 2000 focalizou a questdo da produgdo e sistematizag¢do
coletiva de conhecimento (MARTINS, 1998). Nesse inicio
de século, esboca-se um quarto momento caracterizado
pela énfase na aprendizagem: “aprender a aprender”,
que tem sua centralidade no aluno como sujeito, nao
mais como um ser historicamente situado, portador de
um conhecimento que adquire na pratica laboral, mas um
sujeito intelectualmente ativo, criativo, produtivo, capaz
de dominar os processos de aprender (MARTINS, 2004).
A questdo central ¢ que o aluno aprenda a aprender
habilidades especificas, definidas como competéncias,
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que sdao previamente definidas nos programas de
aprendizagem em sintonia com as demandas do mercado
de trabalho. Assim, verifica-se que a expressao “aprender
a aprender” do final do século XIX e inicio do século XX
retorna em outras bases. Nao mais centrada no sujeito
psicologico, mas no sujeito produtivo, na perspectiva
neoliberal. Articula-se ao aprender fazer da segunda
metade do século XX. (MARTINS, 2008).

Sobre essa tendéncia, Saviani (2007), referindo-se ao
final do século XX, registra que os movimentos em prol
da educacg@o popular perderam o vigor. Durante a década
de 1990, o autor destaca os movimentos da Escola Cidada,
vinculados ao Instituto Paulo Freire; a Escola Plural em
Belo Horizonte, inspirados no Relatorio Jacques Delors,
publicado com titulo “Educagdo: um tesouro a descobrir”,
que desenvolve propostas na perspectiva do aprender a
aprender, aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a conviver, aprender a ser.

Além disso, Saviani (2007) escreve que o lema
“aprender a aprender” esta ligado as ideias escolanovistas,
mas na perspectiva da constante atualizacdo para ampliar
as possibilidades de empregabilidade. Com efeito, trata-se
da flexibilidade do trabalhador para ocupar varios tipos de
trabalho, o que exige educacdo ao longo da vida para res-
ponder aos desafios das mudancas constantes da reorga-
nizacdo dos processos produtivos, com inser¢do de novas
tecnologias e de novos processos de gestdao das empresas.

Refletindo sobre esse momento historico, Santos
(2005) aponta um novo modo de exigéncia da organizacao
do trabalho, em que além da for¢a produtiva, do tempo para
aproducdo, ha especulago das capacidades cognitivas dos
trabalhadores para a melhoria do processo de produgdo.
Tais exigéncias solicitam capacidades de adaptabilidade,
flexibilidade, iniciativa e inovacdo para a melhoria dos
resultados da cadeia de produgdo. Estas capacidades
atrelam-se a um tipo de cognigdo e aprendizagem para
o imprevisivel, para a solu¢cdo de problemas, planejar,
tomar decisdes, uso estratégico dos recursos, regulagio
do processo, relacionados ao aprender a aprender.

Nesse sentido, entendemos que a perda de espaco da
Didatica, numa dimensao mais ampla, e a valorizacao das
didaticas especificas e metodologias especificas das areas
de conhecimento nas atuais propostas de formagao de pro-
fessores expressam o novo momento do capitalismo no
qual “as novas formas de exploragdo e controle da forca
de trabalho exigem um novo tipo de trabalhador, uma
vez que a produtividade repousa cada vez mais na uti-
lizagdo do trabalho complexo” (SANTOS, 2005, p.42).

Ainda que os indicadores sejam desfavoraveis para a
area, ampliar a compreensdo desse momento da didatica é
o0 nosso desafio. Auscultar e sistematizar os processos de
formagao de professores e o lugar da didatica no conjunto
dessas agoes.
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NotAs

Parecer 09/2001 e Resolugdes 01/2002 e 02/2002, aprovados pelo

Conselho Nacional de Educagéo.

2 Essa ¢ uma tendéncia nacional como pudemos verificar no Gltimo
Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino - ENDIPE realizado
em Belo Horizonte em abril de 2010, quando essa pesquisa foi colocada
em discussdo em um simposio e professores de diferentes partes do pais
participaram das discussdes trazendo suas experiéncias que confirmam
essa tendéncia.

3 Para mais informagdes consultar MARTINS, Pura Lucia O. A relagdo
conteudo-forma: expressao das contradigdes da pratica pedagogica na
escola capitalista. In: VEIGA, Ilma Passos. Didatica: o ensino e suas
relagdes. 15. ed., Campinas: Papirus, 2010.

4 Para mais informagdes consultar MARTINS, Pura Lucia Oliver. A dida-

tica e as contradicdes da pratica. Campinas: Papirus, 1998, p.57-85.
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