Desafios e solucoes em ambientes de ensino e

aprendizagem de lingua materna para criancas de 6 anos

Challenges and solutions in contexts of mother tongue teaching and
learning for 6-year-old children

IDMEA SEMEGHINI-SIQUEIRA*
<>

RESUMO - Este artigo tem por objetivo apresentar algumas solugdes encontradas para acolher as criangas
de 6 anos no Ensino Fundamental, recorrendo a propostas que focalizam a oralidade, a leitura e a escrita.
Trata-se de uma investigacao de cunho etnografico que, aos poucos, encaminhou-se para pesquisa-acao. As
reflexdes estdo centradas nos seguintes topicos: questdes teodricas relacionadas a aprendizagem e a modalidade
escrita da lingua, a fim de refletir sobre as implica¢des do grau de letramento emergente no processo de
alfabetizag@o; recursos disponiveis no espago escolar e encontros da pesquisadora com as professoras e
as criangas; procedimentos de ensino e aprendizagem permeados por ludicidade e desafios; dados de uma
avaliacdo diagndstica sobre leitura, por meio de entrevistas, realizada no inicio do ano; reflexdes sobre os
efeitos das propostas desenvolvidas através de outra avaliacdo no final do ano. Tendo em vista essas duas
avaliacdes, considera-se que ha evidéncias de que o letramento emergente anterior aos 6 anos tem um peso
determinante e interfere fortemente no progresso do aluno.
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pesquisa-agao

ABSTRACT - The objective of this article is to present some of the findings on how to welcome and involve
6-year-old children in primary education using teaching strategies that focus on spoken skills, as well as
reading and writing. It derives from an exploratory ethnographic investigation that gradually evolved towards
action research. The issues discussed involve: theoretical aspects concerning the learning process and the
written language, in an attempt to reflect upon the implications of the emerging literacy rates in early literacy
development; available resources within the school and the interaction between the researcher, the class teacher
and the children; the teaching and learning procedures permeated by challenges and ludic endeavors; data from
the diagnostic assessment on reading, carried out in the beginning of the year through interviews, and insights
on the effects of the procedures introduced, through the final assessment carried out at the end of the year.
The analysis of the initial and final assessment data suggests that emerging literacy prior to 6 years of age has
considerable impact and interferes strongly on the development of the reading and writing skills of students.

Keywords — 6-year-old children; oracy, reading and writing; emerging literacy; literacy development; action
research

INTRODUCAO

Este artigo tem como ponto de reflexdo inicial questdes
de letramento e processos de alfabetizacdo concernentes
a escolariza¢do no 1° ano do Ensino Fundamental (EF)
das criangas de 6 anos, tendo em vista o levantamento
de subsidios para a formagao de professores da infancia.
Como linguista e formadora de professores de lingua

materna que atuam na Educacdo Infantil e séries iniciais
do EF, na disciplina Metodologia do Ensino de Portugués
— o0 processo de alfabetizag¢do (curso de Pedagogia), e
a partir da 6° ano do EF, nas disciplinas Metodologia
de Ensino do Portugués I e II (curso de Licenciatura),
decidimos, com o intuito de dialogar com os graduandos,
realizar uma imersdo em uma escola publica para verificar
in loco os encaminhamentos em face desta inovagao: o EF
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de 9 anos. Trata-se de uma investigacao, inicialmente, de
cunho etnografico que, aos poucos, encaminhou-se para
pesquisa-agdo. O trabalho tem por objetivo apresentar
algumas solugdes encontradas para acolher as criangas
de 6 anos no EF, recorrendo a propostas que focalizam a
oralidade, a leitura e a escrita, além de verificar efeitos do
processo de ensino e aprendizagem, referentes a leitura,
ao longo de um ano de escolarizagao.

Neste texto, discutiremos questdes tedricas rela-
cionadas a aprendizagem ¢ a modalidade escrita da
lingua, a fim de refletir sobre as implica¢des do grau
de letramento emergente no processo de alfabetizacao;
informaremos sobre os recursos disponiveis no espago
escolar e os encontros da pesquisadora com as professoras
e as criangas; explicitaremos procedimentos de ensino
e aprendizagem discutidos nesta investigacdo-agao;
apresentaremos reflexdes sobre os efeitos das atividades
realizadas, no que concerne a leitura, por meio de uma
avaliacdo no inicio e outra no final do ano letivo.

Uma vez que a maioria das pesquisas envolvendo
criancas em processo de alfabetizagdo esta voltada a
hipoteses sobre escrita manuscrita, ndo faremos referéncia
a essa aquisicdo, pois, neste texto, decidimos focalizar
procedimentos que visam a nutrir a mente/o cérebro delas,
ou seja, a propiciar mais tempo de exposicao ao universo
letrado através da leitura. Dessa forma, as criancas terdo
acesso a oportunidades de contato com o texto escrito,
semelhantes as vivenciadas por aquelas que provém
de ambientes mais favorecidos, tanto do ponto de vista
econdmico como cultural.

APRENDIZAGEM E LINGUAGEM

Nesta investigagdo, partimos do pressuposto de que
o processo de alfabetizacdo ndo estd obrigatoriamente
relacionado ao ato de escrever. O fato de a crianga saber
ler/compreender ¢ condic¢do suficiente para considera-la
alfabetizada. De outro modo, seriam necessariamente
analfabetas quaisquer pessoas impossibilitadas de escrever
(por problemas fisicos), mesmo que soubessem ler/
compreender. O ponto-chave da alfabetizagdo ¢ aprender
a ler, isto ¢, produzir sentido (CAGLIARI, 2007). Vale
lembrar que ha criangas copistas que desenham letras,
mas ndo conseguem atribuir sentido ao produzido;
se ndo compreendem o que escrevem, ndo podem ser
consideradas alfabetizadas.

Nesse contexto, a concepgao de aprendizagem tem um
papel relevante. E preciso ter nogdes de como a crianga
aprende, para a realiza¢do de propostas educativas que
sejam significativas, desafiadoras e, portanto, provoquem
mudangas e promovam o desenvolvimento.

Breves reflexdes sobre aprendizagem e linguagem
envolvem questdes vinculadas as fungdes psicologicas
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superiores, ao sistema cerebral e as inter-relagdes entre
aspectos cognitivos e afetivos no que tange as praticas
educacionais.

Para Vygotsky (1984), a aprendizagem/o aprendizado
¢ um processo que se diferencia dos fatores inatos e dos
processos de maturacdo do organismo. Tendo em vista
que enfatiza os processos socio-historicos que incidem
na aprendizagem, o autor prioriza a interdependéncia dos
individuos no momento da interagdo e explicita:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado ¢é
o fato de ele criar a zona de desenvolvimento proximal;
ou seja, o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que s3o capazes de
operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢des de desenvolvimento
independente da crianca (VYGOTSKY, 1984, p. 101).

Para compreender o papel da linguagem nesse
processo, Vygotsky (1987, p. 62) assume que “O
desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela
linguagem, isto €, pelos instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianga”.

No livro Linguagem, desenvolvimento e Apren-
dizagem, de Vygotsky, Luria e Leontiev (1988, p. 11),
¢ ressaltado que “os processos superiores humanos sao
mediados pela linguagem (semanticos) e estruturados
ndo em localizacOes anatomicas fixas no cérebro, mas
em sistemas funcionais, dindmicos e historicamente
mutéaveis”. Tal referéncia ao sistema cerebral esta presente
também no livro de Vygotsky e Luria (1996, p. 238), em
que discutem a importancia de se estudar as atividades
neuropsicologicas:

Estudar nao so as caracteristicas inatas do homem, mas
também as formas de atividades neuropsicologicas que
devem sua existéncia a influéncia cultural do meio
ambiente, fara com que seja possivel compreendermos
melhor a crianga em nossos jardins de infancia e em
nossas escolas. Mais precisamente, permitira avaliarmos
o carater de seu desenvolvimento e aprendermos a
fazer com que seu desenvolvimento progrida cada vez
mais pelo uso de influéncias culturais racionais.

Na década de 30, os estudos teodricos sobre fungoes
psicologicas superiores e sistemas funcionais, realizados
por Vygotsky, focalizavam a influéncia cultural do meio
ambiente, elucidando questdes de aprendizagem e de
linguagem. Segundo Cole e Scribner (1984, p. 7),

Ao enfatizar as origens sociais da linguagem e do
pensamento, Vygotsky seguia a linha de influentes
sociologos franceses, mas, até onde sabemos, ele foi o
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primeiro psicdlogo moderno a sugerir os mecanismos
pelos quais a cultura torna-se parte da natureza de cada
pessoa. Ao insistir em que as fungdes psicologicas
sdo um produto da atividade cerebral, tornou-se um
dos primeiros defensores da associagdo da psicologia
cognitiva experimental com a neurologia ¢ a
fisiologia.

Da década de 30 a década de 70, Luria (1987, 1992)
desenvolveu inumeras pesquisas sobre as quais foi
possivel constatar um eixo comum, que ¢ a valorizagdo
da linguagem como a grande possibilidade de articulagdo
teorica entre os campos da Neurologia e da Psicologia.

Na década de 90, as pesquisas no campo das
Neurociéncias/Neuropsicologia avangaram muito e
trouxeram contribui¢des referentes as relacdes mente-
cérebro, que estdo se fundindo com os conhecimentos
jé existentes sobre a mente, provenientes da Psicologia
Cognitiva, da Psicandlise e da Psicolinguistica. Dessa
forma, sabe-se que o aprender envolve a agdo integrada
de varias areas cerebrais, as quais se associam para se
adaptarem as diferentes situagdes do meio ambiente. A
compreensdo dessa plasticidade do sistema cerebral tem
aberto um imenso campo de pesquisa sobre as dificuldades
de aprendizagem (POSNER, 1989).

Ao tomarmos conhecimento dessa neuroplasticidade
estrutural, ou seja, das modificagcdes continuas do
sistema sinaptico-dendritico, implicitas na aprendizagem
(POSNER; RAICHLE, 2001), podemos avaliar a
importancia da qualidade e da intensidade das experiéncias
desafiadoras e ludicas na constitui¢do de um grau X de
letramento, em fungdo da exposi¢do ao universo letrado
no periodo de 0 a 6 anos. Se, nesse periodo, um tempo
mais significativo de exposicdo facilita o processo
deliberado de alfabetizagdo, fica evidente que condigoes
precarias de letramento emergente inibirdo a ampliagdo
da rede de conexdes dos neurdnios que dinamicamente
configuram o cérebro, tornando a alfabetizacdo um
objeto cultural de dificil acesso. E preciso, pois, que uma
Educac@o Infantil de qualidade seja um direito efetivo da
crianga no Brasil, como ocorre nos paises desenvolvidos.
Se houver um grau 6timo de letramento emergente,
quaisquer estratégias ou metodologias empregadas
pelo(a) professor(a) possibilitardo as criangas fazerem
as descobertas necessarias para que o processo de
alfabetizagao se efetive.

Em se tratando das relacdes entre linguagem e
aprendizagem, a complexidade dos estudos sobre a
mente intensifica-se quando sdo aproximados aspectos
cognitivos e afetivos. Além desses aspectos, Ryle (1949)
havia proposto também a vontade e, para fins de estudo,
sugeriu uma divisdao em trés setores: pensamento (modo
cognitivo/cogni¢ao/conhecimento), sensacdes (modo
emocional/afetivo) e vontade (modo conativo).

Idméa Semeghini-Siqueira

No livro O desenvolvimento psicoldgico na infdncia,
da década de 30, que contém uma série de conferéncias,
Vygotsky (1998) focaliza a percep¢do, a memoria, o
pensamento, as emocdes, a vontade, discutindo as inter-
relacdes de processos do psiquismo, ja estabelecidas por
diversos pesquisadores em sua época. O mesmo autor, em
Pensamento e Linguagem (1987, p. 187-88), menciona a
integragdo dos componentes anteriormente mencionados,
ao referir-se a processos de compreensdo da linguagem:

Para entender a fala de outrem, ndo basta entender suas
palavras — temos de compreender seu pensamento. [...]
Uma compreensdo plena e verdadeira do pensamento
de outrem s6 ¢ possivel quando entendemos sua base
afetivo-cognitiva. O pensamento propriamente dito é
gerado pela motivagdo, isto €, por nossos desejos e
necessidades, nossos interesses € emogdes.

E oportuno relacionar esse discurso de Vygotsky, na
década de 30, com o de Damasio, na década de 90, em que
se evidenciam as inter-relagdes entre aspectos cognitivos
e afetivos. Para Damasio (2000, p. 63),

A trama de nossa mente e de nosso comportamento
¢é tecida ao redor de ciclos sucessivos de emogdes
seguidas de sentimentos que se tornam conhecidos e
geram novas emocgdes, numa polifonia continua que
sublinha e pontua pensamentos especificos em nossa
mente e acdes em nosso comportamento.

Assim como Vygotsky, na década de 30, e Ryle, na
década de 40, apontam a vontade como um componente do
psiquismo humano, Damasio (2000, p. 73-74) apresentou
um relato em que se evidencia a atuacdo dessa vontade:

Anos atras, a brilhante pianista Maria Jodo Pires contou-
nos o seguinte: quando esta tocando, ela ¢ capaz de, sob
total controle de sua vontade, reduzir ou liberar o fluxo
de emocdo em seu corpo. [...] Maria Jodo foi conectada
aum complexo equipamento psicofisioldgico enquanto
ouvia breves composi¢cdes musicais escolhidas por
nos, e submetida a duas condi¢bes: com a emogao
liberada e com a emog¢@o voluntariamente inibida. [...]
Com a “emocdo liberada”, a condutancia de sua pele
apresentou numerosos picos e depressdes, associados
de maneira fascinante a varias passagens da musica.
A seguir, com a “emocgao reduzida”, o inacreditavel
realmente aconteceu. Ela conseguiu uniformizar quase
por completo o grafico da condutancia de sua pele,
de acordo com sua vontade ¢, ainda alterar seu ritmo
cardiaco [...].

No livro O sitio da mente: pensamento, emog¢do e
vontade no cérebro humano, Del Nero (1997, p. 11 ¢
13) procura inventariar todos os topicos que “parecem
relevantes para uma visdo unificada do fenémeno do
surgimento da mente a partir do cérebro humano”.
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Ressalta que “A verdade, porém, € que a mente ndo € s6
0 pensamento, mas também a emogao ¢ a vontade — todos
os trés contracenando no grande palco da consciéncia”.

Quando nos debrugamos nos problemas que envolvem
as relacdes mente-cérebro, com o intuito de compreender
um pouco mais sobre como ocorre a aprendizagem,
deparamo-nos com o mistério da consciéncia. Para
Damasio (2000, p. 46), “Ndo ha consenso entre os
estudiosos do problema da consciéncia quanto ao que ¢é
consciéncia e quanto a perspectiva de compreender seus
substratos bioldgicos”.

Damasio (2000, p. 144 e 251) propde a existéncia de
uma consciéncia central e de uma consciéncia ampliada
e aborda que “A linguagem contribui de modo essencial
para a forma da consciéncia de alto nivel que estamos
usando neste exato momento, a forma que denomino
consciéncia ampliada”. Para o autor, “O alicerce in-
dispensavel da consciéncia ¢ a consciéncia central, mas
sua gloria é a consciéncia ampliada. [...] a consciéncia
ampliada ¢ de fato uma fun¢ao prodigiosa e, em seu apice,
ela ¢ exclusivamente humana”.

Segundo Damasio (2000, p. 253), a consciéncia
ampliada recebe contribuicdo da capacidade de aprender
e da capacidade de reativar registros, que envolve
questdes de memoria. O autor considera que:

O segredo da consciéncia ampliada revela-se na
seguinte organizagdo: as memorias autobiograficas
sdo objetos, e o cérebro as trata como tais, permitindo
que cada uma delas se relacione com o organismo
da maneira descrita para a consciéncia central e,
assim, que cada uma gere um pulso de consciéncia
central, um sentido do self no ato de conhecer. Em
outras palavras, a consciéncia ampliada ¢ a preciosa
consequéncia de duas contribui¢des capacitadoras:
primeiro, a capacidade de aprender e, com isso,
guardar registros de uma infinidade de experiéncias,
conhecidas previamente gracas a consciéncia central;
segundo, a capacidade de reativar esses registros de
modo que, como objetos, eles também possam gerar
“um sentido do self no ato de conhecer” e, assim, ser
conhecidos [grifo do autor].

Certamente, uma perspectiva abrangente dos
processos de aprendizagem tera de levar em conta,
além da interacdo com o outro, os #rés setores, ou seja,
pensamento/cognicdo, emogdo € vontade que permeiam
toda acdo pedagogica. Sem duvida, ainda ha um longo
caminho a ser percorrido por meio de investigacdes, para
que sejam explicitadas essas inter-relacdes.

Na sala de aula, espaco pedagodgico caracterizado
pela diversidade de sujeitos no decorrer das atividades
de oralidade, leitura e escrita, o fato de o professor
estar munido de estratégias desafiadoras e de criar um
ambiente propicio, um clima relacional distenso e ludico,
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provavelmente contribuira para que a emogdo e a vontade
possam facilitar as operagdes do pensamento/modo
cognitivo no grande palco da consciéncia.

Em fun¢do desses conhecimentos, podemos nos
perguntar: Por que deveriam ser bem explorados os
procedimentos referentes ao ato de ler tanto quanto o de
escrever, no periodo inicial da alfabetiza¢ao? No passado,
o foco esteve voltado para a mdo, para o aspecto grdfico
da escrita, para o professor que ensina, e as palavras-
chave eram exercicio/castigo/esforco. Se, no presente,
admite-se que a crianca aprende continuamente e em todos
os espacos, o foco deve voltar-se para o sistema mente-
cérebro; portanto, para um investimento muito intenso
em leitura, além da escrita, a fim de nutrir a memoria
discursiva com amplo e variado repertorio textual. Nesse
novo contexto, as palavras-chave passam a ser ludicidade/
brincadeira/prazer. Para tanto, ¢ fundamental a existéncia
de recursos educacionais, com diversidade de materiais
para propiciar um ambiente altamente letrado na escola.

No artigo Papel da Memoria, Pécheux (1990)
esclarece o conceito de memoria discursiva, ja discutido
por ele em outras publicagdes como interdiscurso, o saber
discursivo, subjacente a todo dizivel, os pré-construidos.
Alguns excertos desse texto tornam mais explicito o
conceito:

Memoria deve ser entendida aqui ndo no sentido
diretamente psicologista da “memoria individual”,
mas nos sentidos entrecruzados da memoria mitica,
da memoria social inscrita em praticas, e da memoria
construida do historiador [...] (p. 50).

Tocamos aqui um dos pontos de encontro com a questao
da memoria como estruturagdo da materialidade
discursiva complexa, entendida em uma dialética da
repeticdo e da regularizagdo: a memoria discursiva
seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos”
(quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-transversos
etc.) de que sua leitura necessita: a condi¢ao do legivel
em relacdo ao proprio legivel. Ora, acontece que esta é
uma das questdes cruciais atualmente abordadas pela
analise do discurso [...] (p. 52).

A certeza que aparece, em todo caso, no fim desse
debate ¢ que uma memoria ndo poderia ser concebida
como uma esfera plana, cujas bordas seriam trans-
cendentais historicos e cujo conteudo seria homo-
géneo, acumulado a0 modo de um reservatorio: ¢
necessariamente um espaco movel de divisdes, de
disjun¢des, de deslocamentos e de retomadas, de
conflitos de regularizagdo. Um espago de desdobra-
mentos, réplicas, polémicas e contradiscursos (p. 56).

Esse conceito de memodria discursiva possibili-
ta ampliar/complementar e enfatizar o dinamismo da
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memoria (individual) humana como “um espagco modvel
[...] um espaco de desdobramentos”, constituido pelas
interlocucdes nas praticas historico-culturais. Além disso,
permite explicitar o papel da memoria no processo de
aprendizagem/constru¢do do conhecimento.

DIMENSAO DISCURSIVA E
DIMENSAO ALFABETICA

Além dessas questdes relacionadas a aprendizagem,
vale ressaltar que uma concepcdo interacional socio-
discursiva da linguagem estd subjacente as atividades a
serem relatadas nesta investigag¢do. Para Bakhtin (1981,
p. 123), “A interacdo verbal constitui a realidade funda-
mental da lingua”. Dessa forma, o foco, que anteriormente
era somente voltado para o objeto-lingua, desloca-se
para os usuarios da lingua, precisamente para a agio
dos interlocutores na producao de sentido. Na concepgao
de Bakhtin, ndo ha dissociagdo entre o contexto social
e o desenvolvimento da linguagem. A linguagem ¢, na
verdade, um fendmeno social e historico, ou seja, ela é
produzida num contexto social real. Portanto, para se
compreender determinado enunciado, deve-se relaciond-
lo a um contexto especifico e ndo se limitar apenas ao
produto apresentado.

Assim, para as criangas de 6 anos, em um contexto
apropriado, deverd ocorrer o desenvolvimento de
experiéncias, envolvendo o letramento emergente, que
tera implicagdes no processo de alfabetizacao.

Quanto a expressdo letramento emergente, Kato e
Moreira (1999, p. 17) consideram que:

E, portanto, importante que, em nosso levantamento
de pesquisas em alfabetizagdo, reservemos uma parte
substancial para aquelas que investigaram o que
Farr chamou de “letramento emergente”, definido
tecnicamente como “os comportamentos de leitura e
escrita que precederam a alfabetizacdo convencional
e a ela dao lugar” (Sulzby, 1989).

Em Portugal, a pesquisadora Lourdes Mata (2006,
p. 13) define o conceito em questdo (no Brasil, letramento;
em Portugal, /iteracia) e indica uma série de trabalhos que
ja trataram do assunto:

Os trabalhos sobre literacia emergente tém evidenciado
de forma clara o papel activo e participativo das
criangas no processo de apreensao da linguagem escrita.
Existe, neste momento, uma grande unanimidade em
considerar-se de grande importancia as experiéncias
informais de literacia que as criangas desenvolvem
mesmo em idades muito precoces [Ferreiro,1988a,b;
Ferreiro e Teberosky, 1986; Goodman, 1984; Teale e
Sulzby, 1989].

Idméa Semeghini-Siqueira

[...] a aquisi¢ao destes conhecimentos precoces parece
desempenhar um papel importante posteriormente du-
rante a aprendizagem formal da linguagem escrita (Alves
Martins, 1996; Chauveau e Rogovas Chauveau, 1994).

Para discutir o envolvimento necessario da crianca
com os eventos de linguagem verbal que tornardo propicia
sua entrada no mundo da escrita, Soares (2006, p. 5-6), no
artigo Alfabetizacdo e letramento na Educagdo Infantil,
explicita que, embora tenha apresentado sua argumentagao
separando os dois termos, as atividades sdo desenvolvidas
de forma integrada e que a base das propostas incidira
sempre sobre o letramento.

A discussdao sobre alfabetizagdo e letramento em
dois topicos, como feito neste artigo, pode suscitar
a ideia de que sdo componentes da introducdo da
crianga no mundo da escrita a serem desenvolvidos
separadamente. Contudo, ndo deve ser assim. Embora
as atividades de alfabetizacdo e letramento diferenciem-
se tanto em relacdo as operagdes cognitivas por elas
demandadas quanto em relagdo aos procedimentos
metodologicos e didaticos que as orientam, essas
atividades devem desenvolver-se de forma integrada.
Caso sejam desenvolvidas de forma dissociada, a
crianga certamente tera uma visdo parcial e, portanto,
distorcida do mundo da escrita.

A base sera sempre o letramento, ja que leitura e escrita
sdao, fundamentalmente, meios de comunicacdo e
interacdo, enquanto que a alfabetizagdo deve ser vista
pela crianga como instrumento para envolver-se nas
praticas e usos da lingua.

A dimensao discursiva da linguagem se faz presente
nas atividades de oralidade, leitura e escrita que perpassam
a cultura letrada, tanto nas praticas sociais como nas
praticas escolares. Entretanto, em se tratando de atividades
voltadas para o ensino inicial da modalidade escrita, deve-
se levar em consideragdo, ainda, a dimensao alfabética
implicada na apropriagdo do sistema de escrita. Teberosky
e Colomer (2003, p. 98) consideram a necessidade de um
trabalho conjunto voltado para as duas dimensdes em
questdo:

Em sintese, o enfoque construtivista compartilha com
a linguagem integral o objetivo de fazer com que as
criangas entrem no mundo do texto escrito e da cultura
escrita. Ainda que suas propostas sejam diferentes,
compartilha com o ensino direto a necessidade de
compreender o funcionamento do sistema.

Para o enfoque construtivista, facilitar o processo de
compreensdo da natureza do sistema — e, portanto,
a analise das palavras em fonemas — e facilitar a
participacdo em atividades de escrita sdo objetivos
complementares, nao sucessivos, como sustenta o
ensino direto, nem tampouco alternativos, como
sustenta a linguagem integral, ¢ ambos podem reali-
zar-se conjuntamente na mesma aula.
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Desse modo, no ambiente da dimensao discursiva
em que a crianca ja estd imersa, ocorrera o contato
com a dimensdo alfabética. A sua exposicio a objetos-
estéticos (os livros de Arte Visual e Literatura Infantil), a
contacdo de histdrias pelo professor, as cantigas infantis,
as brincadeiras de trava-lingua, entre outras, constituem
atividades que cotidianamente aproximam-na da
modalidade escrita da lingua (SEMEGHINI-SIQUEIRA;
BEZERRA; GUAZZELLLI, 2010).

O trabalho com a dimensdo alfabética abre espago
para os objetos ludicos, por meio de jogos, brinquedos e
brincadeiras. Dessa forma, a partir da leitura de um texto,
o foco nas palavras, com o uso de letras moveis, pode
propiciar atividades ludicas, além de ser uma proposta
eficaz para as criangas interagirem com o sistema da
escrita. Por que enfatizar o uso de letras mdveis? A escrita
manuscrita apresenta um grau maior de dificuldade,
tornando a aprendizagem mais sofrida, enquanto as
letras moveis propdem situagdes-problema desafiadoras
¢ instigantes para as criangas.

Outro ponto a destacar sdo as propostas que viabilizam
praticas de letramento para nutrir a memoria discursiva,
possibilitando ampliagdes das interconexdes no sistema
mente-cérebro das criangas. Dentre essas atividades,
destacamos a exposi¢do de cartazes na sala de aula
com cantigas e parlendas; o desempenho, por parte do
professor, da funcao de escriba das histérias criadas pelos
alunos; o uso do crachd, com letras grandes, pendurado
no pescoco de cada crianga; jogos e brincadeiras usando
letras moveis, etc.

Tendo em vista o exposto, verificamos que Frade
(2007, p. 86) afirma o seguinte:

[...]ndo podemos duvidar que, ao provocar condigdes
adequadas de contato com a cultura escrita e ao
fornecer informagdes sobre o sistema da escrita ja
no ingresso de criangas de 6 anos no EF, estaremos
também ampliando as “expectativas” estabelecidas
para o desempenho de criancas nesta faixa etéria.
Assim sendo, seu desempenho tende a equiparar-se
a0 que se esperava da crianga de 7 anos com um ano
de escolaridade.

Entretanto, é preciso considerar a performance de
muitas criangas de 6 anos, que, além de vivenciarem
um ambiente familiar pouco letrado, ndo dispuseram
de Educagdo Infantil de qualidade. Para elas, ha que se
estabelecer “um tempo-extra significativo” (ao menos
um ano), anterior ao processo deliberado/intencional
de alfabetiza¢do, com a finalidade de “viabilizar uma
recuperacao ludica do processo de letramento emergente”
(SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2006). Tal a¢do possibilitara
uma entrada na cultura, uma exposi¢do ao sistema de
escrita, além de seus usos, sem perda da ludicidade.
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Essa abordagem viabiliza também a dimensdo afetiva
que permeia todo o processo de ensino e aprendizagem
(VYGOTSKY, 1984; RYLE, 1949). Trata-se de uma
condigdo para que esses alunos avancem sem estigmas.

No que tange a ludicidade, vale ressaltar que, de
acordo com Kishimoto (2005, p. 36-37),

Quando as situagdes ludicas s3o intencionalmente
criadas pelo adulto com vistas a estimular certos
tipos de aprendizagem, surge a dimensdo educativa.
Desde que mantidas as condigdes para a expressao
do jogo, ou seja, a acdo intencional da crianca para
brincar, o educador esta potencializando as situagdes
de aprendizagem. Utilizar o jogo na educacdo
significa transportar para o campo do ensino-
aprendizagem condi¢des para maximizar a construgao
do conhecimento, introduzindo as propriedades do
ludico, do prazer, da capacidade de iniciacdo e agdo
ativa e motivadora.

Neste topico, falta mencionar que o sujeito historico/
sujeito social com o qual lidamos desenvolve-se
interagindo com o outro ¢ recorrendo ao seu aparato
mente-cérebro, no que concerne a leitura. Assim sendo,
Smith (1999, p. 10) alerta que:

Para compreender a leitura, os pesquisadores devem
considerar ndo somente os olhos, mas também os
mecanismos de memoria ¢ da atengdo, a ansiedade,
a capacidade de correr riscos, a natureza e 0s usos
da linguagem, a compreensdo da fala, as relacdes
interpessoais, as diferengas socioculturais, a
aprendizagem em geral e a aprendizagem das criangas
pequenas em particular.

Dessa forma, parte-se do pressuposto de que a leitura é
um processo ativo, interativo, construtivo e reconstrutivo,
no qual ocorrerd variagdo de graus de compreensao, em
funcdo do tipo de texto, dos conhecimentos prévios do
leitor, de seus sistemas de crengas e de seus valores,
provenientes do grupo social em que esta inserido. Trata-
se, pois, de uma concepgdo de texto como suporte de
sentido, ou seja, o sentido ¢ construido a partir do texto,
que acolhera a intersubjetividade.

Esse contato com a modalidade escrita da lingua, por
meio de textos, sera viabilizada pelos diferentes géneros
(BAKHTIN, 1992). Com relagéo aos géneros, Rojo (2002,
p. 22) lembra o seguinte:

Assim, na construgo da escrita, a crianga tem muito
mais a aprender do que as letras: uma infinidade
de géneros viabilizados pela escritura se abrem a
crianca quando ela comeca a adentrar o mundo
da escrita. Uns mais complexos ¢ abstratos do
que outros. E, no meu entender, neste sentido que
Vygotsky adverte os educadores de que estes devem
administrar a transi¢ao de uma forma de linguagem
escrita para outra.
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Vale ainda ressaltar a necessidade de investigacdes
desenvolvidas por pesquisadores e professores, para que
possam refletir juntos sobre as dificuldades que apresentam
algumas criancas ao aprenderem a ler e a escrever. Para
Kato e Moreira (1998, p. 89),

Os achados de pesquisas sobre a emergéncia ¢ a
evolugdo dos conhecimentos sobre leitura e escrita,
por mais importantes que sejam, t€ém, como principal
mérito, o desnudamento da multiplicidade de dimensdes
envolvidas nessa aquisi¢@o. As praticas instrucionais
de leitura e escrita mais confidveis seriam aquelas que,
levando em conta a complexidade e a dinamicidade
das operagdes mentais e conhecimentos exigidos no
processo de ler e escrever, passassem a respeitar mais
o que faz e pensa a crianga, e a diversificar e ampliar
fungoes, atividades, estratégias e materiais de leitura
e de escrita.

O ESPACO ESCOLAR: O ENCONTRO
DA PESQUISADORA COM AS PROFESSORAS
E AS CRIANCAS

A Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educagdo da
XXXX foiolocal escolhido para a investigagdo. O alunado
¢ bastante diversificado, pois ha filhos de professores
universitarios, de funcionarios ¢ da comunidade externa a
XXXX. As professoras dispdem de quatro horas semanais,
em média, para planejamento, produgdo de material e
avaliacdo de atividades.

As duas salas de aula que receberam alunos de 6 anos
(30 em cada/15 alunos e 15 alunas) foram planejadas
com a assessoria de uma especialista em Educacdo
Infantil, Prof* Dr* Tizuko Morchida Kishimoto. As
carteiras adquiridas sdo apropriadas para criangas de
6 anos e dispostas em semicirculos, com trés criangas.
Foram organizados espacos para minibiblioteca, jogos,
modelagem, desenho e escaninhos para cada aluno. Além
da sala de aula, essas criancas t€m atividades semanais
na biblioteca escolar, na quadra, no parque, na horta € no
laboratorio de informatica.

No plano de ensino dessa unidade escolar, constam
objetivos gerais de ordem fisica, afetiva, cognitiva, ética,
estética, de relagcdo interpessoal e de inser¢do social,
além dos inimeros objetivos especificos para o ano,
os quais ndo serdo discutidos neste texto. Serdo feitas
breves mengoes a variedade das atividades relacionadas
a dimensao discursiva que permeavam o dia a dia da sala
de aula.

Nos encontros iniciais com as professoras e
a orientadora educacional, depois de um periodo
de observacdo na sala de aula, dialogamos sobre a
possibilidade de ampliar o nimero de jogos relacionados
a alfabetizacdo e adquirir um conjunto de letras moveis
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para cada aluno. Nessas reunides, decidimos, também,
realizar avaliagdo diagnoéstica dos 60 alunos, uma no 1°
semestre e outra no final do ano.

EFEITOS DO LETRAMENTO EMERGENTE
ANTERIOR AOS 6 ANOS

Tendo em vista que a maioria das criangas de 5/6
anos apresentava um envolvimento restrito com os
textos impressos, imaginamos, com a participagdo das
professoras, uma atividade inicial para avalia¢do que nao
causasse bloqueios, ou seja, um teste em que os alunos
aproximariam palavras a imagens. Em seguida, para
aqueles que estivessem lendo palavras, um pequeno texto
seria utilizado para a avaliacdo.

Ap0s a primeira avaliagdo diagnostica (AD) referente
a leitura, verificamos que, entre 60 estudantes de 6 anos,
16 estavam lendo palavras, 19 tentavam adivinhar
a palavra a partir da primeira letra e 25 realizavam
somente associacgdes aleatorias, aproximando desenhos
de palavras ndo correspondentes. Para os 16 alunos que
leram palavras, apresentamos o texto e verificamos que
oito ja liam com fluéncia.

Com relacdo a esses sujeitos, tivemos acesso a ficha
que a orientadora educacional organizou, baseando-se
em entrevistas com os pais. Foi possivel verificar que
todos os alunos haviam frequentado Educagdo Infantil
por pelo menos dois anos, em creche, escola municipal
de Educagdo Infantil (EMEI) ou escola particular. Com
relacdo a escolarizag@o dos pais, 0 dado mais significativo
foi o numero maior de maes com Ensino Superior no
agrupamento dos 16 alunos que estavam lendo: em um
total de 24 maes com Ensino Superior, 10 delas eram
desse grupo. Embora sejam dados muito significativos,
ndo havia elementos suficientes para analisar/estudar o
contexto de letramento emergente familiar e a qualidade
da Educagdo Infantil. Entretanto, o fato de 25% dos
alunos entre 5/6 anos ja demonstrarem certa proficiéncia
leitora ¢ indicio de que vivenciaram um contexto propicio
para o desenvolvimento de experiéncias letradas, isto &,
um letramento emergente mais intenso na familia, na
Educagao Infantil ou nos dois espagos.

Apesar de ndo dispormos de dados completos sobre
fatores socioecondmicos e culturais referentes aos pais
desses alunos, pode-se verificar que, segundo Alves e
Soares (2008, p. 541), “o efeito do nivel socioecondmico é
uma das principais fontes de desigualdade antes ¢ durante
a trajetoria escolar”.

Além disso, um letramento emergente menos intenso
resulta também de vivéncias socioculturais restritas dos
pais, da pouca familiaridade no dia a dia com os suportes
letrados e, consequentemente, de reduzidos momentos de
interagdo inerentes ao contar e ler histdrias para criangas.
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Em um pais em desenvolvimento, em que ha muita
probabilidade de ocorréncia desse contexto familiar, cabe
auma Educacao Infantil de qualidade criar uma dinamica
escolar que possa promover um maior acesso a praticas
letradas.

PROCEDIMENTOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DISCUTIDOS NESTA
INVESTIGACAO-ACAO

Nos encontros semanais de uma hora com as
professoras, no decorrer de um ano, em que refletiamos
sobre questdes relacionadas as dimensodes discursiva e
alfabética da lingua, apresentamos os resultados dessa
primeira avalia¢do diagnoéstica de leitura. A partir de tais
dados, discutimos, por exemplo, a possibilidade de se
ampliar o tempo ¢ diversificar o uso das letras moveis,
para que as atividades de oralidade, leitura e escrita,
além do carater ludico, viabilizassem a interagdo com o
outro. Em todas essas atividades, um foco maior seria
direcionado a leitura, a fim de ampliar o repertorio letrado
do aluno e possibilitar que avancasse com mais facilidade
nas hipdteses de escrita manuscrita, propostas por
Ferreiro e Teberosky (1985). Desse modo, pressupomos
como essencial a énfase em atividades de leitura para
viabilizar uma aquisi¢ao mais eficaz do sistema da escrita.
Concordamos com Cagliari (2007, p. 67 ¢ 71), quando
diz:

[...] mas gostaria de destacar a primeira ideia basica
que se deve ter, que ¢ a definicao de alfabetizacdo, o
que se pretende fazer. A resposta ¢ simples: alfabetizar
¢é saber ler. Ao aprender a ler a pessoa adquire todos os
conhecimentos relativos a linguagem oral e escrita [...].
E preciso ter em mente que o segredo da alfabetizagdo
¢ saber ler.

Assim sendo, nos procedimentos que seguem, oS
alunos foram solicitados a ler, a escrever € a ler nova-
mente.

Como primeira atividade, a partir da leitura de um
texto, foi selecionado um conjunto de nomes de animais
para realizacdo de um bingo, focalizando somente as
palavras, para que as criangas se apropriassem do novo
recurso educacional: as letras moveis. Cada nome foi
digitado na parte superior de uma folha de papel A4
(na horizontal), com letras maitsculas. A folha era
apresentada a classe para leitura e, em seguida, um aluno
solicitava a que continha o bicho de sua preferéncia. Apos
a distribuicdo de todas as folhas, cada estudante procurava
as letras em sua sacolinha de letras moveis. Procedia-se, a
seguir, ao jogo: cada letra sorteada era coberta com a letra
moével. Os nomes dos bichos que iam sendo preenchidos
eram escritos na lousa pela professora para todos lerem.
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Para finalizar, cada crianga retirava as letras moveis,
escrevia o nome de seu animal e fazia um desenho.
Em funcdo de um clima descontraido, a interlocucio
se estabelecia, pois as criangas levantavam e iam ler as
palavras dos colegas mais proximos durante o sorteio,
interferindo na construgdo. Além disso, recebiam auxilio
da professora, pesquisadora e monitora, presentes na
aula.

A segunda proposta, que transcorria como se fosse uma
brincadeira, ja foi realizada em trio, e o foco era uma frase,
extraida de um contexto. Eles recebiam uma foto contendo
uma cena ¢ deviam criar uma frase que sintetizasse a
foto. Com a participagdo de todos, a frase era escrita com
letras moveis. Apos a mediagdo da professora, a frase
era aprovada, e cada um a anotava em sua folha. Nessa
atividade, verificou-se, também, a mediagdo dos colegas
mais experientes. Um dos conceitos-chave de Vygotsky
— a zona de desenvolvimento proximal — esta, portanto,
permeando os procedimentos adotados na proposta. No
livro A4 formagdo social da mente, Vygotsky (1984, p. 98)
esclarece que “aquilo que é zona de desenvolvimento
proximal hoje, serd o nivel do desenvolvimento real
amanha, ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer com
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”.
Para isso ocorrer, além de trabalhar a partir daquilo
que o aluno ja faz, considerando seus conhecimentos
prévios, deve-se recorrer a intera¢do com o outro, que
o0 auxilia e o aproxima daquilo que podera vir a realizar.
Dai a importancia do trabalho em grupo na sala de
aula.

Vale observar que as duas atividades em questdo eram
permeadas pela ludicidade e envolviam oralidade, leitura
e escrita.

Outra atividade, denominada fofografia da palavra,
embora apresentasse um grau maior de ludicidade,
requeria atengdo/concentracao das criangas. Previamente,
houve uma dinamica para que todas pudessem folhear,
escolher e recortar imagens de varias revistas. Essa
etapa foi efetuada de forma continua até contemplar
um conjunto de palavras iniciadas pelas letras de todo o
alfabeto. A palavra era digitada em uma folha de papel
A4, e aimagem, colada em outra folha de papel A4, para,
no momento da interacao, ser colada na lousa. O seguinte
procedimento foi utilizado: a folha contendo a palavra
era apresentada a classe para que todos pudessem ler,
relacionar com a imagem e conversar sobre o significado.
A seguir, os alunos deveriam olhar com atengdo a palavra,
com a proposta de brincar de tirar foto; depois, fechar os
olhos e olhar a foto registrada dentro da cabeca. Logo
apos, eles se concentravam e olhavam novamente a
palavra. A professora guardava a folha que continha a
palavra e as criangas a ajudavam a escrevé-la na folha que
continha a imagem. Apds o trabalho coletivo, escreviam
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a palavra com letras moveis. As trocas de informacdes
entre os colegas permitiam que a atividade fosse
executada por todos. Por fim, a folha contendo a palavra
era novamente apresentada para leitura e verificagdo da
escrita. O conjunto dessa proposta agradou muito aos
alunos, uma vez que foi considerada uma brincadeira. O
fato de ter despertado esse interesse mobilizou a vontade
de aprender de tal forma que houve imbricamento de
aspectos cognitivos, emotivos e volitivos (RYLE, 1949),
ampliando as interconexdes na constituicdo da memoria
discursiva dos alunos.

No decorrer das reunides com as professoras, eram
discutidas as diversas possibilidades de colocar os novos
procedimentos em pratica. No que tange a dimensio
discursiva, além da hora do conto realizada no inicio
de todas as aulas, foi ressaltada, nesta pesquisa-acao, a
importancia da leitura cotidiana de textos, contendo letras
de musica ja memorizadas por eles. Cada aluno possuia
um conjunto de textos — Caderno de Musicas — e fazia
leitura durante a cantoria.

Nesse primeiro ano de investigagdo, € preciso abordar
que, em func¢do da demora na aquisi¢@o de jogos e de letras
moéveis, muitas das atividades relatadas s6 puderam ser
efetuadas no segundo semestre e, sobretudo, com o grupo
de 12 criangas que tinham aulas de refor¢o no contraturno:
uma vez por semana, por um periodo de duas horas.
Entretanto, foi possivel observar avaliagdes positivas
das docentes. E importante ressaltar que professoras e a
pesquisadora estavam realizando trocas e participando
de um estudo exploratério de novos procedimentos
que poderiam ser inseridos no planejamento do pro-
Ximo ano.

No que concerne a metodologia de pesquisa ado-
tada, de acordo com Maximo-Esteves (2008, p. 42),
consideramos que

[...] a investigagdo-ac¢ao ¢ concebida, actualmente,
como um processo de investigagdo conduzido pelas
pessoas que estdo diretamente envolvidas numa
situacdo e que desempenham, simultancamente, o
duplo papel de investigadores e participantes.

Outro aspecto que merece reflexdo, ainda segundo
a autora (2008, p. 82), ¢ que “A investigagdo-acc¢do, a
semelhanca da investigagdo qualitativa, em cujas pro-
postas se apoia, ¢ um processo dindmico, interactivo e
aberto aos emergentes e necessarios reajustes, provenien-
tes da analise das circunstancias e dos fenomenos em
estudo”.

Vale observar também que, ao discutirmos os
procedimentos a serem adotados, tinhamos em mente a
importancia de levarmos em consideragdo o momento
de passagem da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental, pois, segundo Rapoport (2008, p. 270),
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Temos ciéncia de que ndo se trata de meramente
transferir os ritos e propostas da Educa¢ao Infantil para
o primeiro ano do Ensino Fundamental até mesmo
porque existem especificidades a serem consideradas.
No entanto, acreditamos ser necessario termos um
olhar sobre os processos e praticas na Educacdo
Infantil como um ponto de referéncia para se projetar
0s processos ¢ praticas no primeiro ano do Ensino
Fundamental.

No préximo tdpico, apresentaremos os procedimentos
linguisticos avaliativos.

EFEITOS DOS PROCEDIMENTOS DE ENSINO
E APRENDIZAGEM

Nesse processo dindmico de investigagdo que inclui,
segundo Fischer (2001, apud MAXIMO-ESTEVES,
2008, p. 82), planejar com flexibilidade, agir, refletir,
avaliar e dialogar, houve o consenso de que os novos
procedimentos foram experienciados nesse primeiro
ano, mas nao utilizados de modo sistematico. Apesar
do uso ndo intensivo, decidimos realizar uma avaliagdo
no final do segundo semestre, a fim de refletir sobre
os efeitos das atividades desenvolvidas no decorrer de
um ano de escolarizagdo. Isso significa que o aluno é o
centro do Projeto Politico-Pedagogico da escola e seu
desempenho € pardmetro para explicitacdo da qualidade
dos procedimentos educacionais.

No artigo O efeito das escolas no aprendizado dos
alunos: um estudo com dados longitudinais no ensino
fundamental, Alves e Soares (2008, p. 527) estabelecem
a seguinte distingao:

Nas pesquisas sobre o efeito das escolas, reconhece-
se uma clara distin¢do entre desempenho escolar e
aprendizado. A primeira nogdo se refere ao nivel do
desempenho em alguma etapa da escolarizagdo, ¢ a
segunda, a aquisicdo de conhecimentos durante a
trajetoria escolar. H4 um consenso na literatura que, para
se estudar o sucesso das escolas especificas, € preciso
estudar a segunda nogdo com dados longitudinais.

Como nesse primeiro ano de investiga¢do ocorreram
somente dois momentos ou duas etapas de coleta de dados
(1° e 2° semestres), verificamos, portanto, um determinado
nivel de desempenho, examinando dados para reflexao
sobre o progresso dos alunos em um breve periodo de
tempo, ndo caracterizado como longitudinal.

Na segunda avaliagdo diagnostica (AD) de leitura,
referente ao final do ano, procedemos como na primeira:
no inicio, uma lista de palavras; ap6s, um texto. Em fungao
da primeira AD de leitura, partimos da hipotese de que o
desempenho poderia ser classificado em seis categorias:
[01] hiperfluente, [02] fluente, [03] pensa e 1€ palavras,
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[04] silaba e depois 1€, [05] reconhece todas as letras
(e inventa palavras), [06] reconhece algumas letras. Na
categoria inventa, a pesquisadora anotava o que a crianga
havia lido, sendo que muitas vezes ocorria uma inferéncia
a partir da primeira letra. A inser¢do em uma determinada
categoria ocorreu tendo em vista a acdo predominante.
Com relago aquelas que leram textos, observou-se o grau
de fluéncia.

Os dados, tanto da primeira AD de leitura quanto da
segunda, foram inseridos em tabelas, tornando possivel
analisar o desempenho individual dos 60 alunos,
comparando as duas avaliagdes. Os 16 alunos que ja
estavam lendo na primeira AD e mais quatro ocuparam os
niveis [01] e [02] de leitura: oito hiperfluentes e 12 fluentes.
Os 15 alunos que na primeira AD somente adivinharam
algumas palavras em func¢do da primeira letra, fizeram
progressos notaveis, pois se concentraram e conseguiram
ler palavras: nivel [03]. Dos 25 alunos que na primeira
AD realizaram associagdes aleatorias, trés (na segunda
avaliagdo) atingiram o nivel [04] de leitura. Os outros 22
demonstraram uma caminhada, pois reconheciam letras e
foram inseridos nas categorias [05] e [06].

Apos refletir sobre essas duas avaliagdes, consideramos
que hé evidéncias de que o efeito do letramento emergente
anterior aos 6 anos tem um peso determinante e interfere
fortemente no progresso dos alunos, pois 0s que tiveram
o melhor desempenho na primeira AD obtiveram um
excelente resultado na segunda AD.

Com relagdo aos 12 alunos que puderam participar
das aulas de reforgo, quatro apresentaram avangos mais
significativos, mas todos tiveram a oportunidade de um
envolvimento mais sistematico com o universo letrado.
Concluimos, porém, que sera necessario intensificar as
atividades e dedicar mais tempo, a fim de viabilizar uma
recuperagdo ludica do letramento emergente para o grupo
de alunos que apresentar menor contato com os suportes
textuais no inicio do ano.

CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s essa imers@ao em uma escola publica, em que
nos defrontamos com desafios e solu¢cdes em ambientes
de ensino e aprendizagem de lingua materna para criangas
de 6 anos, pudemos refletir sobre processos de letramento
e de alfabetizagdo, além de colher informagoes consisten-
tes sobre praticas de oralidade, leitura e escrita, para
discutir em curso de formagdo de professores para a in-
fancia.

Verificou-se que as atividades desenvolvidas na
primeira e na segunda avaliagdo diagnoéstica de leitura
foram bem-sucedidas, de modo a constituir um recurso
importante para que futuros professores possam in-
teragir com criangas e obter dados referentes a leitura,
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no periodo da realizacio dos estagios supervisionados. E
preciso destacar que, no inicio do ano, foram constatados
fortes efeitos do letramento emergente em 25% das
criangas de 5/6 anos, oriundos, provavelmente, tanto
de experiéncias letradas na familia como na Educacao
Infantil, pois esses alunos ja conseguiam ler palavras
no inicio do ano escolar e metade deles lia textos com
fluéncia.

O trabalho de pesquisa descrito focalizou, portanto,
duas avaliagdes diagnodsticas de leitura com os 60
sujeitos. Além disso, o envolvimento com as professoras,
por meio da pesquisa-agdo, possibilitou a introducdo de
novos procedimentos no processo de ensino e aprendi-
zagem.

A fundamentacdo tedrica subjacente as reflexdes
contidas neste texto foi um requisito essencial para agugar
nosso olhar (tendo em vista as atividades desenvolvidas
no contexto da investigagdo) e para permitir-nos propor
procedimentos que envolvessem novos desafios para as
criangas.

Desafio, ludicidade e acerto foram palavras-chave
que permearam as estratégias discutidas nesta inves-
tigagio-acdo. A medida que novos procedimentos foram
sendo experienciados, verificamos nossa atuagdo em um
processo dinamico, aberto aos necessarios reajustes, em
que “melhoria e envolvimento sdo palavras indissocia-
veis” (MAXIMO—ESTEVES, 2008). Assim, ao instaurar o
jogo e a brincadeira, permitiu-se que aspectos cognitivos
e afetivos fossem entremeados, motivando os alunos e
suscitando a vontade de aprender.

No decorrer deste texto, foram apresentadas algumas
solugdes para acolher as criangas de 6 anos no EF, no que
tange as estratégias que voltavam o foco para a leitura,
por meio da roda de historias, do Caderno de Musicas,
da fotografia da palavra, e para a oralidade, por meio
da contacdo de historias, das parlendas, das adivinhas
e brincadeiras de trava-lingua. Foi, inclusive, ampliado
o nimero de jogos relacionados a alfabetizagdo. Como
resultado da implementagdo de alguns procedimentos
explicitados neste texto, em particular, o trabalho que
envolveu o uso de letras moveis, foi possivel verificar a
pertinéncia e a necessidade de planejar um trabalho mais
intenso, no proéximo ano, que podera viabilizar o acesso
de mais alunos a leitura.

Ao concluir, vale dizer que, para disseminar esta
investigacdo, realizamos recortes em um periodo de
escolarizagdo, pois voltamos o foco prioritariamente para
atividades com letras mdveis e para dois momentos de
avaliacdo diagnostica da leitura. Em um proximo ano,
considerando que novas atividades serdo inseridas no
planejamento do trabalho a ser desenvolvido com criangas
de 6 anos, retomaremos a acg¢do e reflexdo que constituem
0 eixo estratégico da investigagdo-acao.
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