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RESUMO — No Emile Rousseau esboga o projeto de uma educagio natural ao seu
aluno ficticio, pensando seu desenvolvimento cognitivo-moral em diferentes fases e
idades e elencando para cada uma delas situagdes ¢ problemas especificos. O artigo
concentra-se em refletir sobre problemas que surgem na primeira infancia, considerando
a tensdo entre necessidades da crianga e cuidados do adulto como nucleo constitutivo
do contetido da educagdo natural atribuido por Rousseau a esta primeira fase de seu
desenvolvimento.
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ABSTRACT — Rousseau sketches in Emile a project of natural education for his fictional
pupil, thinking his moral-cognitive development in different stages and ages, and casting
specific situations and problems for them. The article concentrates on reflecting about
the problems that arise in the first childhood, by considering the tension between the
child’s needs and the adult’s cares as a constituent core of the natural education content
assigned by Rousseau to the child’s first stage of development.
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I

As idéias concernentes a educacdo natural assumem peso decisivo na
“arquitetdnica” dos ideais politico-morais de Rousseau: a participacio
soberana do cidaddo adulto no modelo republicano governado pela vontade
geral pressupde um longo processo formativo do homem que deve iniciar
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ja na sua primeira infancia. Neste sentido, pode-se dizer que a con-
cretizagdo dos ideais republicanos depende, em boa parte, da execucdo do
projeto de uma educagdo natural. No entanto, Rousseau ndo elaborou
sistematicamente tal projeto, oferecendo no Emile apenas um esbogo
desarticulado de conceitos e principios centrais referentes a educagdo
natural. Com tal esbogo ele pretendia dar conta do desenvolvimento
cognitivo-moral da crianca desde o nascimento até seu ingresso adulto na
sociedade, que teria lugar, aproximadamente, aos vinte e um anos de idade.
A reconstrugdo romanceada e ficticia deste longo percurso ¢ desdobrada,
como sabemos, em cinco livros extensos, sendo que cada um deles assume
aspectos e facetas singulares em tal esbogo.

O esbogo do projeto ¢ constituido pela tensdo oriunda do confronto
entre os conceitos de sociedade e de homem: o conceito de sociedade parte
da premissa basica da sociabilidade racional da a¢do humana, a qual se
radica, antropologicamente, na tensdo entre dois tipos profundamente
humanos de sentimento, o amor de si mesmo (amour de soi-méme) € 0
amor-proprio (amour-propre).! Uma vez afirmada a sociabilidade racional,
a qual se encontra justificada assistematicamente no livro IV do Emile,
com ela também se esclarece que a neutralidade moral do sentimento
natural do amor de si mesmo s6 pode ser rompida por meio do seu
confronto com o sentimento do amor-préprio, revelando isso que a piedade
(pitié) s6 pode adquirir contetido moral quando posta frente-a-frente com o
egoismo racional do amor-proprio. Para Rousseau, a tarefa mais elementar
e, portanto, mais “natural”, do projeto de uma educagdo natural consiste
em exteriorizar esta tensdo entre os dois tipos humanos de sentimento e
deixar claro, aos envolvidos do processo pedagdgico, que a formagdo hu-
mana, quer seja na diregdo cooperativa/solidaria ou individualista/egoista,
ndo ¢ uma determinacdo somente externa ¢ estranha aos envolvidos, mas
depende também de suas decisdes e opcdes. Neste contexto, o projeto de
uma educagdo natural, quando voltada a infancia, visa a formagdo de uma
crianga “capaz de ser rainha de si mesma” e, por meio do confronto
permanente com diferentes tipos de provagdes, disciplinar progressiva-
mente seus desejos. Para que este ideal seja alcancado, depende, segundo
Rousseau, fundamentalmente do modo como ¢é pensada a “intervencdo” do
adulto, a qual desenvolve-se na tensdo entre ter que evitar os lados opostos
de uma pratica pedagogica inconseqiiente, a saber, o autoritarismo ou o
espontaneismo.

Este ¢, segundo penso, o nucleo argumentativo de uma possivel
abordagem sistematica daquelas inimeras e desconexas idéias expostas no
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Emile, voltadas a justificagio do projeto de uma educagdo natural. Justa-
mente no contexto desta interpretagdo ¢ que pretendo reconstruir o conceito
de primeira infincia em Rousseau, buscando saber que lugar ocupa no
esboco de seu projeto mais amplo de educagdo natural e em que medida
seu contetido auxilia no esclarecimento do proprio conceito de educacdo
natural. Ou seja, neste ensaio pretendo tratar, de modo mais detido, das
seguintes questdes: o que significa primeira infincia e qual ¢, segundo
Rousseau, o tratamento mais adequado a ser dispensado a crianga para que
possa, quando jovem e adulta, construir uma sociabilidade auténoma e sobe-
rana? A partir de que idéia de educac@o ela deve ser formada para que possa
participar ativamente do modelo republicano governado pela vontade geral?

Se ndo ha davida, por um lado, sobre o fato de que ¢ uma educagéo de
tipo natural que deve oferecer as bases ao amplo processo formativo capaz
de preparar a crianga para tornar-se progressivamente um futuro cidaddo
submetido livremente a vontade geral da Republica, ha, por outro, muitas
incertezas e obscuridades quanto ao proprio contetido da educagio natural.
No contexto da primeira infancia, que é a fase que me interessa aqui, tal
contetdo desdobra-se, aporeticamente,? entre as necessidades da crianga e
os cuidados dispensados pelo adulto. Saber o que sdo necessidades “reais”
e necessidades “ficticias” e 0 modo como o adulto dispensa seus cuidados
em relagdo a crianga sdo questdes decisivas ao esbogo do projeto de uma
educacdo natural dirigido a primeira infancia. Trata-se de um conteudo
aporético, porque as “disposigdes naturais” da crianga ¢ mesmo as suas
proprias nogdes de moralidade so sdo desenvolvidas quando em confronto
com os “habitos” do adulto, os quais, por sua vez, ndo estdo livres de
corromperem a crianga.

No contexto geral do referido esboco fora objetado a Rousseau o
fato de que suas idéias repousariam, em ultima instdncia, em uma visao
autoritaria e extremamente diretivista, determinando previamente ao
mundo da crianga aquilo que deveria brotar liviemente de suas agdes.
Sendo assim, de defensor da liberdade, Rousseau passaria a ser visto como
defensor de uma interven¢do vertical da acdo do adulto no mundo da
crianca. Contra esta interpretacdo, freqlientemente inspirada em uma
posi¢do liberal de décadas anteriores, ainda marcada, primeiro, pelo
contexto de regimes totalitarios e, depois, de Guerra Fria que influenciaram
tanto o panorama da filosofia politica, como o das teorias educacionais, eu
gostaria de mostrar, neste artigo, que seu conceito de primeira infancia
radica-se no principio pedagogico de respeito pelo mundo da crianga. Mas
pretendo deixar claro, ao mesmo tempo, que o conteudo deste principio
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nao significa a defesa de um “espontaneismo pedagdgico” que culminaria
na “desresponsabilizacdo” do adulto em relagdo a crianga. Ao contrario
disso, o respeito pelo mundo da crianga exige a interven¢do do adulto no
sentido de ser condutor do processo educativo e conduzir significa intervir
deixando que o desenvolvimento natural da crianga acontega.

Vou iniciar formulando, de modo mais preciso, a obje¢do acima
aludida para, em seguida, analisar algumas passagens escolhidas do
primeiro livio do Emile, nas quais Rousseau apresenta o principio
pedagdgico de consideragdo da crianga em seu proprio mundo.

II

O tratamento adequado das questdes acima exige a compatibilidade
entre os conceitos de infancia e de educacdo natural, pois a formagdo do
carater da crianca deve estar baseada, evidentemente, naqueles adjetivos e
qualidades estabelecidos pela propria idéia de educagdo natural. Sendo
assim, o problema que surge a esta compatibilidade é o de saber se
Rousseau ndo estaria argumentando com um conceito aberto de infancia,
na medida em que busca compreender a crianga em seu proprio mundo, e
nao s6 segundo a perspectiva do mundo adulto, mas, ao mesmo tempo,
para justificar tal conceito ndo atribuiria um sentido normativo fechado ao
projeto de educacgdo natural. O problema consiste em saber, portanto, se
com tal projeto ele ndo estaria determinando previa e até autoritariamente a
crianga, por meio da a¢do do adulto, aquilo que ela deveria conquistar livre
e criativamente e, uma vez ocorrendo isso, seu projeto usurparia da crianga
o aspecto livre e espontdneo de seu desenvolvimento. A questdo descon-
certante reside em saber o que garante legitimidade ao proprio ideal de
autonomia vertido ao mundo da crianga, uma vez que é claramente uma
formulag@o adulta. Com a colocagéo deste problema alcangamos, sem duvi-
da, uma das tensdes centrais ndo sé do projeto de uma educagio natural de
Rousseau, mas também da pedagogia iluminista moderna como um todo.3

Portanto, esta é uma objecao classica que ndo so ¢ dirigida contra a
pedagogia de Rousseau, mas também contra todas as pedagogias que visam
a formag@o moral e politica dos educandos como condi¢do de conquista de
sua maioridade. O que se objeta a elas é o fato de que, ao projetarem no
mundo da crianca ideais de autonomia e emancipagdo, tais pedagogias
estariam antecipando e, em alguns casos, impondo previamente nele um
conteudo que em principio deveria ser construido livremente pela agdo da
crianca em sua relacdo com os adultos e com o meio que a cerca. O mérito
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desta objecdo consiste em apontar para o perigo imanente ao diretivismo
exagerado e, com ele, ao autoritarismo exercido pelo adulto em relagdo a
crianga e o problema da moldagem de seu comportamento de acordo com a
vontade adulta e, sobretudo, de acordo com ideais de maioridade impostos
de fora ao mundo da crianga. Mas tal obje¢do, quando ndo formulada
adequadamente, pode legitimar também o oposto do diretivismo, ou seja, o
espontaneismo pedagdgico, o qual pode se revelar tdo pernicioso ao
desenvolvimento da crianga quanto o autoritarismo, uma vez que a crianga,
principalmente em sua fase inicial, ao formar-se sem a condugéo diretiva
do adulto, pode agugar infinitamente seu desejo de dominacdo, querendo
escravizar tudo o que esta a sua volta, inclusive os proprios adultos, visando
po-los a servigo de seus caprichos e desejos imediatos. Enfim, tal obje¢éo
toca no amago do carater aporético que esta inerente a todo o processo
pedagbgico que transcorre no ambito da relagdo entre crianca e adulto:
como conduzir alguém que ainda ndo pode fazer uso inteiramente de suas
potencialidades racionais a pensar por conta propria, uma vez que a propria
conducgdo sempre implica mediagdo de idéias vindas de fora?*

Talvez se pudesse formular aqui, antecipadamente, com base no con-
teudo da educacdo natural uma diretriz pedagogica: contra o autoritarismo
pedagogico e a favor da socializagdo democratica, a educagdo natural
precisa mostrar o quanto ¢ importante que a crianga seja conhecida e
respeitada em seu mundo. Mas, contra o espontaneismo pedagdgico e para
que tal socializagdo seja alcangada, ela deve deixar claro também o quanto
a intervencdo do adulto ¢ decisiva no sentido de educar a [liberdade
desregrada da vontade da crianga, indicando limites a sua a¢do no mundo,
contribuindo, deste modo, a formagdo, conflitivamente sadia, da indis-
pensavel relagdo da crianga consigo mesma® e com os outros. Como
veremos logo adiante, o nucleo do conteudo da educagdo natural, no
tocante a primeira infancia, é derivado, segundo Rousseau, da exigéncia de
se pensar uma relacao autonoma entre adulto e crianga e isso significa dizer
que tal conteudo, quando formulado negativamente, consiste em evitar que
o adulto escravize a crianga, mas que, também, ndo seja por ela escravizado.
Em sintese, para livrar-se da objecdo acima Rousseau precisa mostrar que
ndo existe liberdade sem regras — pois, educag@o natural tem a ver com a
idéia da liberdade bem regrada (liberte bien réglée)® — e, em tltima
instancia, que nao pode existir uma educagdo que ndo seja minimamente
diretiva. A conseqiiéncia disso — e esta ¢ minha hipdtese — ¢ que Rousseau
s6 pode livrar-se de tal objecdo atribuindo um contetdo extremamente
aporético ao seu conceito de educagao natural.’
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III

Teorias atuais sobre a infancia provém, em larga medida, da psico-
logia, em menos grau da pedagogia e da antropologia e muito mais raro
ainda do ambito da filosofia. Isto por si s6 se torna uma questdo inte-
ressante, por um lado, para explicar porque Rousseau, mesmo sendo um
dos primeiros e mais importantes tedricos modernos da infincia, ganhar
muito pouco espago nas investigagdes contemporaneas. Por outro lado, em
justificar porque a filosofia ainda tem algo a dizer sobre a infancia,
trazendo, a0 mesmo tempo, argumentos sobre sua importancia as teorias
educacionais e mais, amplamente, & compreensdo de processos contem-
pordneos de socializagdo. Parece-me que a relevancia, do ponto de vista
filosofico, reside na necessidade de tematizar a diferenca, no processo de
desenvolvimento cognitivo-moral dos seres humanos, entre uma crianga e
um adulto para que se possa justificar, em seguida, porque ambos nio
devem ser considerados no mesmo plano e em igual medida no processo
de socializagdo humana e, especificamente, no processo pedagogico. Isto
¢, partindo-se da tese de que criancas ndo podem ser tratadas como adultos,
mas sim em seu proprio mundo, tese esta que ¢ central a algumas teorias
modernas da infancia, ela s6 recobra sentido quando sdo mostradas as
diferengas entre o mundo infantil e o mundo adulto, tornando-se assim
possivel romper com aquele conceito tradicional de infancia, no qual a
crianga € vista como “ser inferior e defeituoso” em relagdo ao adulto. Ter
um conceito adequado de infancia torna-se, portanto, uma questdo
relevante porque da investigagdo sobre o mundo da crianga e sobre o modo
como o adulto se relaciona com ela manifestam-se aspectos da ordem social
existente e também, possivelmente, de tendéncias evolutivas mais gerais
da propria humanidade.

Os dois primeiros livros de Emile oferecem informagdes valiosas
sobre o desenvolvimento cognitivo e moral da crianga, nos quais o autor
trata do processo de socializagdo da crianga, considerando sua relacdo
como o mundo adulto. Rousseau formula ai teses interessantes sobre tal
relacdo, ressaltando, insistentemente, em varias passagens, a importancia
de que a crianga seja vista em seu proprio mundo e ndo como simples
projecdo do adulto. Ao afirmar isso ele pode ser considerado, em certo
sentido, como inventor do conceito moderno de infancia, mas, evidente-
mente, ndo ainda no sentido como veremos tal conceito surgir mais tarde,
no século XX, no ambito da psicologia do desenvolvimento infantil e da
sociologia da infincia, ambas amparadas em minuciosos estudos, tanto
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empiricos como tedricos. Seu conceito de infincia ndo corresponde mais,
em grande parte, ao conceito atual; mas, no entanto, ¢ moderno porque
Rousseau, mesmo sem poder contar com uma “ciéncia desenvolvida” do
mundo infantil, antecipa, de forma romanceada e intuitiva, muitas teses e
muitos principios da psicologia e da sociologia infantis.

Dois exemplos paradigmaticos podem ser citados aqui. O primeiro é
oriundo da psicologia do desenvolvimento infantil formulada por Jean
Piaget com base em seus estudos de epistemologia genética.® O que
Rousseau antecipou, de forma intuitiva sobre diferentes estagios de de-
senvolvimento cognitivo ¢ moral da crianga, do adolescente e do jovem,
Piaget ird aprofundar por meio de detalhadas investigagdes empiricas. Sob
esta perspectiva, a teoria dos estagios cognitivos e a idéia do conhecimento
como uma constru¢do processual continua, levada adiante pela propria
capacidade cognitiva criativa do educando, ja se encontram contidas em
germe nas idéias pedagogicas do Emile.

O segundo exemplo € buscado na sociologia da infancia desenvolvida
tanto na literatura anglo-saxdnico como francesa’ a partir da segunda
metade do século XX: os diversos temas por ela tratados se encontram
expostos com detalhes ao longo do Emile, como a relagdo entre geragdes
(relagdo entre adulto e crianga); a relagdo das criangas com as instituigdes
educacionais criadas para elas; o mundo da infancia, a cultura das criancas
e suas interagdes; as criangas como grupo social, etc. Mas, talvez sua
contribuicdo mais importante se refira ao conceito de socializagdo da
crianga, com o qual Rousseau compreende o processo de formacdo da
crianga ndo simplesmente como uma assimilagdo adaptativa das idéias dos
adultos e, portanto, como se sua mente fosse simplesmente um espelho
refletindo o mundo adulto, mas como uma instancia que tem suas sin-
gularidades apropriativas e construtivas.

Rousseau néo elabora uma teoria da infancia propriamente dita, no
sentido de concebé-la como uma categoria social, constituindo um “objeto”
sociologico ou psicologico proprio de analise e nem desenvolveu estudos
empiricos, documentados por observagdes metodicamente realizadas sobre
o desenvolvimento mental e a capacidade cognitiva da crianga em seus
diferentes estagios de desenvolvimento, como fardo tanto a sociologia da
crianca como a epistemologia genética do século XX. Tudo o que disse
sobre a infancia foi com base em observagdes assistematicas sobre o
comportamento de criangas, sobre a relacdo dos adultos com elas e sobre
conversas freqiientes mantidas com mulheres (maes) de sua época. Sob
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este aspecto, ndo ha entre Rousseau e Piaget somente uma diferenca grande
de idéias e contetido, mas também biografica: enquanto o primeiro entrega
seus filhos ao orfanato e, mais tarde, se isola do convivio social durante
anos e em soliddo escreve uma grande obra sobre educagao, Piaget formula
suas idéias iniciais sobre a psicologia do mundo infantil observando
cotidianamente o desenvolvimento fisico e mental de suas filhas. A
diferenca entre Emile ¢ O Nascimento da inteligéncia na crianga, além
de ser uma diferenga de contetido, também ¢ uma diferenca na biografia de
seus autores. Independentemente de sua biografia ou justamente por
considera-la € que se torna instigante saber porque alguém como Rousseau
— que entrega seus filhos ao orfanato — decide ocupar-se intensivamente e
durante anos com problemas de infancia e de teorias educacionais. Nao ha
duavida de que problemas de infincia recobram para ele uma significacdo
filosofica: a socializagdo progressiva do ser humano corresponde o
aumento, na mesma propor¢do, de sua astucia, de seu cinismo e de sua
perversdo e s6 podemos nos aproximar progressivamente da idéia
republicana regulada pela vontade geral, na medida em que investirmos
insistentemente na formacdo de novas geragdes. Como se vé, tal é o
otimismo exagerado, proprio de um iluminista, atribuido ao poder eman-
cipador da educagio.

v

Se Rousseau ndo formula sistematicamente uma teoria da infincia,
oferece, ao menos, contribui¢des detalhadas sobre problemas relacionados
ao mundo da crianga e de seu processo de socializagdo. Suas contribui¢des
tornam-se ainda mais claras quando confrontadas com aquelas idéias
dominantes sobre o conceito de infancia de sua época. Muito do que se
preservou até o século XVIII sobre tal conceito refere-se a uma longa
tradicdo que remonta ao menos até a filosofia antiga, mais precisamente
até o pensamento de Platdo.! Dele originou-se a tese de que a crianga é
um pequeno adulto, que por ndo possuir desenvolvida, entre outras, a
capacidade racional, deve ser entregue totalmente a educagdo do adulto.
Como um ser extremamente limitado e inferior, racionalmente, a crianga
ndo possui condigdes de “ocupar-se consigo mesmo” e, por isso, ainda ndo
estd na posi¢ao de alcangar o dominio moral sobre si mesma, condi¢do que
a exclui de uma participagao efetiva na vida da polis, sendo posta na mesma
situacdo do escravo. Embora seja um ser em potencial, ela é incompleta e
inferior em rela¢do ao adulto e, por ndo ser dona de si mesma, precisa ser
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guiada pela interven¢do do adulto, aquém compete em ultima instancia
moldar seu comportamento. Enfim, este pensamento justifica um conceito
de infancia como uma fase de potencialidades latentes, mas muito deter-
minada por limites evidentes; tal pensamento traz, como conseqiiéncia, um
conceito de infancia como proje¢do do mundo adulto.

Ja no prefacio do Emile Rousseau dirige-se criticamente contra o
conceito de infincia socialmente aceito em sua época: “Eles [os sabios,
CAD.] sempre procuram o adulto na crianga, sem pensar o que ela é antes
de tornar-se um” (OC, 1V, p. 242).!"! Esta passagem apresenta um indicativo
contrario a tentativa de tracar simplesmente um ideal normativo — o de
homem — e procurar impo-lo a realidade — o mundo da crianga —,
procedimento que conduziria facilmente ao moralismo. Mas, se esta é a
posicdo rousseauniana, a ela pode ser objetado de pronto o fato de que a
propria educacdo natural tem como intengdo tornar as criangas homens,
seres humanos, antes mesmo de querer transforma-las em profissionais.
Com esta objecao pergunta-se de imediato, onde reside a diferenga entre o
pensamento daqueles sabios e o de Rousseau? A diferenca reside apenas
no conceito de homem ou também na postura adotada por ambos?

O que parece mudar aqui, antes de tudo, € o procedimento. Rousseau
ndo duvida da necessidade e até mesmo da imprescindibilidade de um
conceito de homem para pautar, normativamente, a relagdo do adulto com
a crianga, pois ele pensa tal relagdo com base na idéia normativa do homem
natural como sindnimo de homem bondoso. No entanto, e ai reside sua
diferenca em relacdo as pedagogias moralistas de sua época, deixa claro
que o ponto de partida para a execucdo deste ideal consiste em considerar a
crianga em seu mundo, isto ¢, o que ela é “antes de ser homem” e ndo partir
simplesmente do ideal adulto para impo-lo verticalmente a crianca, sem
considerar suas manifestacdes proprias, sua capacidade imaginativa e
criativa. Além disso, o procedimento de partir do mundo da crianga tem
uma outra importancia: ele deve constituir-se como contraponto critico
permanente ao ideal estabelecido de “ser homem”, contribuindo para sua
reformulacdo. Rousseau expressa isso quando afirma que a meta da
educacgdo natural, de tornar as criangas seres humanos, deve comecar por
ensind-las a viver, ou seja, por deixa-las viver.'

O primeiro paragrafo do livro I do Emile ja critica a intervengdo adulta
vertical no mundo da crianca. Rousseau chama a atencdo ai a tendéncia do
adulto de querer molda-la de acordo com sua intengo e vontade. O adulto
deseja incessantemente ensinar a crianga para si “como um cavalo de
picadeiro” ou de querer molda-la a seu jeito “como uma arvore de seu
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jardim” (OC, 1V, p. 245).13 Ora, trata-la como um “cavalo de picadeiro”
pode significar tudo menos educagdo e para isso tém-se um nome bem
definido: adestramento. Sua critica a idéia da moldagem tem, como
preocupacdo explicita, o fato de evitar que as criangas sejam simplesmente
domesticadas. O modo de evitar isso ¢, segundo ele, procurar compreendé-
las em seu mundo, tratando-as como crianga e ndo como um pequeno adulto
defeituoso. Mas, por outro lado, tratar a crianga como crianga no significa
deixa-la fazer o que bem entender; ndo significa enfraquecer o papel do
adulto e, muito menos, isentd-lo de suas responsabilidades. Rousseau
parece ter claro que a critica ao autoritarismo ndo deve resultar no seu
oposto, isto €, no espontaneismo pedagdgico.

No livro I Rousseau argumenta no sentindo de mostrar a importancia
e a centralidade da intervengdo do adulto, por meio dos cuidados por ele
dispensados a crianga, principalmente em sua primeira infancia. O que se
torna evidente ¢ o esforgo em evitar duas posturas pedagdgicas extremas, o
autoritarismo e o espontaneismo, consideradas extremamente prejudiciais
a formagdo do Emilio. Neste contexto, o conteudo da educagdo natural é
desenvolvido como tentativa de oferecer um tratamento satisfatorio a
tensdo que perpassa o processo pedagdgico entre deixar a crianga de-
senvolver-se livremente e a necessidade de conduzi-la. Nesta tensdo se
radica, pois, um dos maiores problemas das teorias educacionais, o qual é
formulado lapidarmente por Kant, anos mais tarde, em suas prele¢des Uber
Pddagogik, com clara inspiragdo em Rousseau: “Um dos maiores
problemas da educacdo é o de poder conciliar a submissao a pressdo das
leis com o exercicio da liberdade. Na verdade, a pressdo ¢ necessaria! Mas
de que modo cultivar a liberdade?” (KANT, Pad, 1X, 453).14

\%

Uma das inovagdes do conceito de infancia de Rousseau consiste,
portanto, na tese de que a crianga deve ser compreendida em seu proprio
mundo. Disso deriva-se a idéia de que o conceito de infincia tem a ver,
primeiramente, com a exigéncia pedagogica de se compreender a crianga
pela crianga: a forma¢do do homem no homem deve iniciar com a
consideragdo da crianga em seu proprio mundo. Mas esta importante
indicacdo ainda ndo significa, como se pode ver, uma defini¢do de infancia
propriamente dita. Pergunta-se entdo: como se pode compreender a crianca
em seu proprio mundo? Quem ¢ a crianga que ¢ compreendida em seu
proprio mundo, isto é, que qualidades formam seu carater?
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O tratamento dado por Rousseau a estas questdes varia muito do livro
I para o livro II do Emile ¢ uma das razdes deve-se ao fato de ele ja adotar,
como principio pedagogico, a maturagdo biologica e cognitiva corres-
pondente a cada faixa etdria da crianca. No livro II ele expressa este
principio do seguinte modo: “Tratai vosso aluno de acordo com sua idade.
Indique-lhe desde cedo o lugar adequado e o conserve-o nele para que ndo
procure se afastar dele” (OC, IV, p. 320).'5 O respeito pela idade da crianga
deve bloquear qualquer atitude intempestiva do adulto, no sentido de exigir,
precipitadamente, agdes as criangas, as quais elas ainda ndo estdo em
condigdes de realizar. Embutido na necessidade de se considerar a idade da
crianga esta, portanto, uma atitude pedagogica: “Quando ndo se tem pressa
em instruir, ndo se tem pressa em exigir ¢ aguarda-se o tempo necessario
para sé exigir na hora certa. Entdo a crianca se forma corretamente sem ser
estragada” (OC, 1V, p. 337).!¢ Se este principio pedagdgico vale a infincia
como um todo, ele ndo deve encobrir, no entanto, a diferenga basica que
existe entre a primeira e a segunda infancia: enquanto a primeira —
correspondendo ao periodo que comega com o nascimento e vai até os dois
anos de idade — caracteriza-se pela idade da necessidade e dos cuidados, a
segunda infancia — que se estende dos dois até os doze anos de idade —é a
fase da for¢a. Sua diferenca basica consiste, do ponto de vista pedagogico,
no deslocamento da centralidade dos cuidados dispensados pelo adulto ao
atendimento das necessidades da crianga em sua primeira infancia para o
papel atribuido a educagdo dos sentidos na segunda infancia.

No que diz respeito a primeira pergunta — como a crianga pode ser
apreendida em seu mundo? —, Rousseau oferece um indicativo pedagdgico
com o qual pensa contribuir ndo s6 para a compreensao das necessidades e
dos tragos do carater da crianga, como também para os aspectos da propria
ordem social em sentido mais amplo. Tal indicativo reside em tomar o
choro como ponto de partida para se compreender quem ¢ a crianca de
zero a dois anos de idade e como ela se relaciona com o mundo adulto.!”
Isto é, segundo Rousseau, o choro ¢ a linguagem caracteristica desta fase,
por meio do qual a crianga revela seu mundo, seus sentimentos e¢ ne-
cessidades e, com isso, em certo sentido, também aspectos dos relacio-
namentos humanos que constituem o proprio mundo social. “Desses choros
que imaginamos tdo pouco dignos de atengdo, nasce a primeira relacdo do
homem com o meio: forja-se o primeiro elo dessa grande cadeia formada
pela ordem social” (OC, 1V, p. 286).18

As consideragdes de Rousseau sobre o choro sdo, portanto, um
excelente demonstrativo da conexdo entre seu conceito de infincia e sua
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teoria social e o aspecto normativo que a sustenta. Desde cedo a crianga
comecga a desenvolver progressivamente sua propria moralidade e o faz
baseando-se em nogdes de justi¢a e injusti¢a que ja traz em seu coragdo ao
nascer. O choro, enquanto a forma mais natural e especifica da primeira
socializagdo da crianga, ndo so é revelador de seu mundo particular, co-
mo também o é da estrutura social e, por exemplo, a reagdo violenta e
autoritaria contra ele significa também a destruicdo de facetas importantes
e constitutivas da ordem que lhe estd proxima. Numa outra passagem do
livro I ele deixa claro que a repressdo violenta contra o choro nao é s6 uma
agressao fisica contra a crianga, sendo também uma agressao moral: “Estou
certo de que uma brasa caida por acaso na mao da crianga lhe teria sido
menos sensivel do que a pancada bastante leve, mas dada com a intengao
manifesta de ofendé-la” (OC, IV, p. 286-287).! No modo como o adulto
trata o choro da crianga esta contido a exigéncia moral que deve integrar,
de modo irredutivel, o contetido da educacdo natural dirigido & primeira
infancia: o respeito pela integralidade da pessoa humana personificado no
respeito pelo choro da crianga.

VI

Em relagdo a segunda pergunta — quem ¢ a crianga que ¢ apreendida
em seu proprio mundo? —, o conceito de necessidade constitui o nucleo
definidor de todas as atribui¢des concedidas por Rousseau a primeira
infancia. A questdo ¢ de saber se ele ndo teria sucumbido & pressdo de ndo
admitir que cada crianca tenha sua singularidade e que suas diferencas
devem-se também as suas condi¢des genéticas, histdricas, de classe,
género, etc. Ou seja, a questdo diz respeito em saber se em seu esforgo por
conceber Emilio como membro da espécie humana, Rousseau ndo o teria
ignorado em sua individualidade?? Pelo menos uma passagem de Emile
reconhece a importancia de tratar as pessoas (criangas) em sua singu-
laridade: “Cada qual avanga mais ou menos segundo suas disposi¢des, seu
gosto, suas necessidades, seus talentos, seu zelo e as oportunidades que
tem” (OC, IV, p. 281).2! Mas, como filésofo, o que lhe interessa, num
primeiro momento, ndo sdo as caracteristicas empiricas e particulares dessa
ou daquela crianga, mas sim, as que lhe sdo comum e que podem torna-las
membros de sua espécie. Ora, neste sentido, o que as torna iguais entre si,
enquanto seres diferentes, ¢ o fato de fazerem parte da miséria humana,
expressada na tese de que o homem ¢ um ser de caréncias, as quais sao
ainda mais evidentes na primeira infincia. Sao estas caréncias que tornam
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a crianga um ser extremamente fragil, s6 podendo conservar-se na medida
em que puder contar com os cuidados de seus semelhantes adultos: o
carater indispensavel da sociabilidade humana tem sua raiz no “fato antro-
pologico” do ser humano como um ser de caréncias.”?> Afirma Rousseau:
“Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemos desprovidos de
tudo, temos necessidade de assisténcia; nascemos estlpidos, precisamos
do entendimento” (OC, 1V, p. 247).2 O conteudo desta passagem
toca numa tese central de sua filosofia social que assumira peso decisivo
no proprio conteido da educagdo natural: a caréncia e a fragilidade
humanas sdo forgas impulsionadoras da socializacdo do homem. Ora, ¢
justamente esta fragilidade antropoldgica associada a capacidade humana
de “sair fora de si mesmo”, rompendo com o egoismo racional surgido
com o processo de socializagdo que dao origem a uma ética da solida-
riedade humana.?

“Ter a necessidade de cuidados” parece ser o lema que melhor traduz
o significado da primeira infincia. O conceito de necessidade remete
também ao conceito de dor e ambos estio diretamente vinculados a “ordem
natural”. O conceito de natureza® possui um significado normativo tam-
bém e, principalmente, a primeira infincia; sua normatividade reside num
duplo aspecto: primeiro, enquanto natureza externa, representada, por
exemplo, pela flora e fauna e pela propria sociedade. Nela repousa o
principio pedagogico de que a formagao integral do Emilio depende de seu
contato direto com a natureza, com animais e plantas e com a simplicidade
da vida no campo.? Segundo, de sua natureza interna, na qual repousam
suas disposi¢des naturais e de onde parte todo o impulso de sua so-
cializacdo, de sua capacidade ou incapacidade de conviver com os demais.
Esta é uma razdo que leva Rousseau conceber o conceito de natureza como
caminho a ser seguido pela educacdo natural. Diz ele: “Observai a natureza
e segui o caminho que ela vos indica. Ela exercita continuamente as
criangas; ela enrijece seu temperamento mediante experiéncias de toda
espécie; ela ensina-lhes desde cedo o que € sofrimento e dor” (OC, 1V,
p- 259).27 Por outro lado, mediante um conceito de natureza que possui seu
curso ¢ sua regularidade propria, ¢ o conceito de infincia que permite
romper com esta regularidade.

Nio se deve esquecer, no entanto, que o conceito de natureza possui,
no contexto da primeira infincia, um sentido ainda muito geral, signi-
ficando tudo aquilo que nao foi modificado pela agdo humana; contem-
plando, portanto, as disposi¢ées naturais da crianga que ainda ndo foram
moldadas ou alteradas pela acdo do adulto. Para esclarecer este conceito,
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Rousseau recorre ao exemplo das plantas: natural nelas seria a inclinagio
de crescerem verticalmente. No caso da vida humana, ele toma o habito,
enquanto atitude criada socialmente pelos homens, como contraponto
aquilo que lhes seria natural. Neste sentido, dito negativamente, disposi¢des
naturais sdo todas aquelas que ainda n3o foram alteradas pelo habito
humano. Mas o natural também estaria vinculado ao desenvolvimento das
potencialidades racionais e o problema ¢ como este desenvolvimento ndo
possa ser prejudicado pelo habito. Deste problema emerge uma outra tensdo
inerente ao conceito de educagdo natural, uma vez que tais disposi¢des s6
podem ser desenvolvidas quando colocadas em contato com o habito
humano e, ao sofrerem este contato, correm o risco permanente de se
desenvolverem numa direcdo deficiente ou totalmente corrompida.
Justamente neste contexto mostra-se o carater aporético do projeto de uma
educagdo natural: para poder crescer como pessoa a crianga precisa se
socializar (entrando em contato com os habitos adultos), mas ao se
socializar corre o risco de se corromper!

Rousseau vincula, por outro lado, seu conceito de infancia dire-
tamente ao sofrimento e, sobretudo, as provagdes. Isso se deve também,
em parte, ao fato de que o indice de imortalidade infantil em sua época era
muito grande. O dado que ele mesmo nos oferece no Emile ¢ o de que
metade das criangas nascidas morria antes de completar oito anos de idade
(OC, 1V, p. 259).28 Mas a énfase no procedimento pedagogico baseado
nas provagdes ndo tem s6 uma razdo historica, e sim principalmente
pedagogica. Rousseau parte da idéia de que o desenvolvimento intelectual
e moral da crianga deve acompanhar sua propria progressao etaria, mas
baseado fundamentalmente no desenvolvimento fisico saudavel da crianga:
passando por provagdes, seu corpo adquire for¢a e transforma-se em
suporte para o desenvolvimento cognitivo-moral. Neste sentido, a crianga
precisa ser educada para saber enfrentar as intempéries da vida e tal
educacdo deve comecar por exercitd-la a conviver com as duras e rigidas
exigéncias postas pela propria natureza: “Exercitai-as, portanto, nos perigos
que um dia terdo de suportar. Enrijecei-lhes o corpo as intempéries das
estagdes, dos climas, dos elementos, a fome, a sede, ao cansago; mergulhai-
as nas aguas do Estige. [...] Pode-se, portanto, tornar uma crianga robusta,
sem expor sua vida e sua satde; e ainda se houvesse algum risco, ndo se
deveria hesitar” (OC, 1V, p. 260).? Exageros a parte, € preciso reter aqui
a idéia de que o desenvolvimento de um corpo saudavel ¢ condig¢do
indispensavel ao cultivo da inteligéncia e da moralidade do ser humano.*
Isto Rousseau enfatiza com toda a clareza numa outra passagem do livro II:
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“Exercitai constantemente o corpo de vosso aluno, para que possa tornar-
se inteligente e racional. Mantenha-o em permanente movimento, deixe-o
correr, gritar, trabalhar, agir; deixando-o ser um homem pelo vigor e em
breve ele o sera pela razao” (OC, 1V, p. 359).3!

A énfase dada ao papel desempenhado pelas provagdes na formagéo
da crianca ocorre em conformidade com o principio de que ela deve ser
criada livremente em contato com a natureza, tendo espago para brincar,
para movimentar e exercitar seu corpo. Paradoxalmente, as diferentes
provagdes geradas pelo contato da crianga com a natureza inspiram-lhe o
profundo sentimento de liberdade. Também ¢é neste contexto que Rousseau
coloca-se radicalmente contra tudo aquilo que venha impedir o desen-
volvimento fisico, natural e espontaneo da crianga: “Nada de toucas, de
faixas, de cintas; fraldas ndo apertadas, amplas, que deixem todos os
membros em liberdade, que ndo sejam pesados demais, que embaracaria os
movimentos, nem quentes demais, o que a impediria de sentir o ar” (OC,
IV, p. 278).32 Tudo isso deve estar a servigo da formagdo de um corpo
robusto, o qual é, em ultima instincia, condi¢do indispensavel para o
desenvolvimento cognitivo-moral da crianga.

VII

O aspecto da capacidade cognitiva da crianga estad intimamente
relacionado com o conceito de infancia, capacidade esta que Rousseau trata
no contexto do conceito de disposi¢do natural. Sua tese é a de que do
mesmo modo como o ser humano, ao nascer, ndo possui nogdes de
moralidade — nogdes de bem e de mal — também nasce sem conhecimentos,
mas com a capacidade para aprender. Em seu estado primitivo, antes que
tenha aprendido qualquer coisa de sua experiéncia com seus semelhantes,
o homem é um ignorante que vive numa espécie de estupidez natural. E de
um ser que nao sabe nada e que ndo possui juizo moral formado que parte
a educag@o natural na primeira infincia. Se o ponto de partida é claro, ndo
¢ o de chegada, pois, uma vez que tanto a capacidade cognitiva como a
moral s6 podem ser desenvolvidas por meio do convivio da crianga com o
mundo adulto e nada pode garantir de antemdo que ela ndo possa se
corromper neste processo; entdo o ponto de chegada de sua formagao deve
permanecer em aberto. Para que esta indecisdo seja decidida, do ponto
de vista cognitivo, a favor do pleno desenvolvimento das capacidades
racionais e, do ponto de vista moral, a favor do sentimento de comiseragao
pelo outro e, portanto, da perspectiva humanista baseada no ideal solidario
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Rousseau atribui claramente um sentido normativo forte ao contetido de
sua educag¢do natural, o qual mostra-se, negativamente, contrario ao mundo
egoista e dissimulador do adulto.

Na seguinte e longa passagem Rousseau descreve como ocorre o
desenvolvimento cognitivo inicial da crianga, partindo da referida tese:

As primeiras sensagdes das criangas sdo profundamente afetivas; nao
percebem sendo o prazer e a dor. Nao podendo nem andar e nem pegar,
precisam de muito tempo para formar pouco a pouco as sensacdes
representativas que lhes mostram os objetos fora de si mesmas; mas
enquanto esses objetos ndo se estendem, ndo se afastam, por assim
dizer, de seus olhos, ¢ tomam para cles dimensdes ¢ formas, a
repeticdo das sensagoes afetivas comeca a submete-los ao império do
habito; vemos seus olhos voltarem-se sem cessar para a luz e se esta
vem de lado tomarem a mesma direcdo. [...] e dentro em breve o desejo
ndo vem mais da necessidade e sim do habito, ou melhor, o habito

acrescenta uma nova necessidade a da natureza: eis o que cabe evitar.
(OC, 1V, p. 282).33

Considerando a obscuridade desta passagem, os passos de seu argu-
mento podem ser resumidos da seguinte forma: a) no mundo da primeira
infancia, tudo comega com sensagdes afetivas; b) as quais, ao se repetirem,
submetem a crianga ao império do habito; c) e isso faz com que, poste-
riormente, o desejo ndo venha mais das necessidades, mas sim do habito, o
qual acrescenta uma nova necessidade a da natureza; d) por fim, sensagdes
representativas surgem mais tarde no desenvolvimento do bebé.

Nesta passagem esta claro, portanto, que o desenvolvimento cognitivo
inicial da crianga comega com as sensacdes afetivas e, confrontando-se
com o habito, progride até a conquista de sensagoes representativas. Deste
modo, o confronto entre sensagdes afetivas e representativas constituem a
capacidade cognitiva da crianga. Isso parece ser o maximo que podemos
extrair do argumento de Rousseau em relacdo ao desenvolvimento da
capacidade cognitiva da crianca. Sua obscuridade e, a0 mesmo tempo, seu
limite consiste na auséncia de uma teoria elaborada do conhecimento que
pudesse oferecer investigacdes detalhadas sobre o complexo processo de
relacdo entre intui¢do e conceito e, de modo especial, sobre o proprio
processo de construcdo de conceitos no desenvolvimento cognitivo
da crianga. A auséncia de tal teoria impede Rousseau de distinguir
adequadamente entre aspectos constitutivos da estrutura cognitiva do
sujeito, colocando sensagdes e conceitos quase no mesmo plano sinonimico
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e atribuindo-lhes fun¢des semelhantes. Tal auséncia certamente também o
dificultou de elaborar uma teoria do desenvolvimento lingiiistico e de
conecta-la como o aspecto cognitivo e moral da crianga.?*

Isso ndo significa dizer que Rousseau ignore o nascimento da
linguagem na crianga, pois o considera como um desenvolvimento fan-
tastico que ocorre ainda na primeira infincia, mais precisamente no seu
periodo intermediario entre ela e a segunda infancia. Neste contexto, o
choro passa a ser substituido, progressivamente, pela fala e este fato projeta
a crian¢a para um novo mundo, sendo um passo decisivo a conquista
progressiva de sua independéncia em relagdo ao império ¢ ao dominio
adulto. “De inicio, tém as criangas, por assim dizer, uma gramatica de sua
idade, cuja sintaxe tem regras mais gerais do que a nossa”. (OC, 1V,
p. 293).3% Sua tese ¢, também ai, a de que se deve deixar a linguagem
nascer e se desenvolver espontaneamente na crianca, de acordo com sua
idade e da forma mais simples possivel. Nada de apressar o processo de
aprendizado da fala, querendo com isso ensinar-lhe palavras e estrutu-
ras gramaticais que ainda estdo fora de sua capacidade cognitiva. O
desenvolvimento da capacidade lingiiistica deve ocorrer na maior natu-
ralidade possivel, para se evitar que a crianga ja adquira, antecipadamente,
um dos piores vicios existentes no mundo adulto, a saber, o de ter mais
palavras do que idéias e o de dizer mais coisas do que pode realmente
pensar. “Essa nossa falta de atencdo com o verdadeiro sentido que as
palavras tém para as criangas, perece-me ser a causa de seus primeiros
erros: e tais erros, mesmo depois de se corrigirem, influem em seu espirito
durante toda a vida” (ibidem, p. 57). Portanto, da passagem do choro a fala
da-se um passo decisivo na formagdo socializadora da crianga e aqui
também a interveng¢do do adulto, como em outros aspectos da formagao da
crianga, recobra importancia decisiva.

VIII

Gostaria de concluir resumindo alguns dos resultados da andlise
desenvolvida até aqui. O conceito de educagio natural exposto no primeiro
livro de Emile esta voltado precisamente & caracterizagio da primeira
infincia, a qual desdobra-se mediante a tensdo entre as necessidades da
crianga e os cuidados do adulto. O esclarecimento de tal tensdo implica,
por um lado, a definicdo adequada das necessidades que constituem o
mundo da crianga em sua primeira infincia e, por outro, o modo como o
adulto dispensa seus cuidados para atender tais necessidades. Contra a
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objecdo do diretivismo autoritario, dirigido a Rousseau, procurei argu-
mentar, amparando-me na analise de algumas passagens escolhidas do
primeiro livro do Emile, a favor do principio pedagogico que exige a
consideracdo da crianga em seu proprio mundo.

Rousseau oferece alguns indicativos para que a crianga possa ser
compreendida em seu proprio mundo: a) o respeito pela etapa da maturagéo
biologica e cognitiva na qual se encontra a crianga, evitando-se com isso
que se apresse acdes e movimentos que devem obedecer a seu “ritmo
natural” de desenvolvimento, como o caminhar e o falar; b) a observagdo
detida do choro e o respeito pela sua manifesta¢do, considerando-o como
uma forma propria de expressdo da crianga nesta idade.

De outra parte, a idéia de primeira infincia que resulta da con-
sideragdo pedagdgica da crianga em seu proprio mundo encontra no
conceito de necessidade o seu eixo articulador. O conceito de necessidade
tem, como pano de fundo de sua defini¢do, o conceito de natureza, o qual
assume, ambiguamente, tanto o significado externo de natureza como
sociedade e meio ambiente fisico, como o significado interno, referindo-
se, sobretudo, as disposi¢des naturais. Do ponto de vista do que interessa
ao conteudo do projeto de educacdo natural, ¢ no confronto entre as
disposi¢des naturais da crianga e os habitos dos adultos que se pdem os
principais problemas da educag@o natural. Para fortalecer a formagao de
um carater sadio da crianca, contra uma educagdo viciosa oriunda dos
habitos dos adultos, Rousseau adota a exigéncia de colocar a crianga frente
a frente diante das mais diversas provagdes oriundas das forgas e
intempéries naturais. Dai que a simplicidade da vida no campo, junto a
natureza, adquire importancia, segundo Rousseau, porque lanca raizes
fecundas na formagdo de um carater auténtico ¢ solidario.

Que as necessidades da crianga ndo poderiam ser atendidas sem os
cuidados do adulto e que estes cuidados, por ser um modo prdtico-social
do adulto viver no mundo, nao estio isentos de toda a perversao, cinismo e
corrupcao reinantes na sociedade, isto mostra o carater profundamente
aporético da educagao natural dirigida a primeira infancia: sem os cuidados
do adulto a crianca ndo sobreviveria e, ao depender deles, ndo esta livre de
incorporar seus habitos viciosos. Por isso que o tema do cuidado do adulto,
como um dos pdlos da tensdo constitutiva do esbogo do projeto de uma
educacdo natural precisa ser aprofundado para que o proprio sentido
aporético da educagdo natural voltada a primeira infincia mostra-se em sua
inteireza. Mas isso ja ¢ problema de investiga¢do do proximo ensaio.
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1 Sobre isso ver Dalbosco (2005, p. 70-103; 2006a, p. 53-70).

2 Aporia é tomada aqui no sentido de buscar contornar, argumentativamente, dificuldades
insoluveis. Tratando-se de questdes humanas, no sentido mais amplo, o proprio homem ¢é a
principal aporia na medida em que, sob muitos aspectos, permanece um enigma indecifravel a
si mesmo. No contexto da educagdo natural dirigida a primeira infancia, uma das principais
aporias radica-se, como ainda veremos, entre a necessidades de desenvolvimento das
disposi¢des naturais da crianga por meio de sua socializagdo com o mundo adulto e o risco
freqliente de corrupgdo de seu carater no contato com os habitos do adulto. Como ndo ha uma
solucdo definitiva para esta dificuldade, compete ao projeto de uma educacdo natural buscar
contorna-la da melhor forma possivel.

3 A coletanea de ensaios organizada por mim e Hans-Georg Flickinger (2005) oferece, mediante
diferentes perspectivas, uma visdo panoramica de muitos problemas relacionados ao tema da
educagdo e maioridade.
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4 Heinz Eidam tratou do problema da maioridade em Kant e Adorno em um brilhante ensaio,
no qual mostra que a maioridade, enquanto fim da educagdo, uma vez que ndo pode ser
alcangada por meio de um caminho direto, pois os educandos nio a conquistam sozinhos e
isoladamente, sempre exige medigdes que descortinam a educagdo um percurso que de modo
algum ¢ retilineo, mas sim curvoso, transformando-na em uma espécie de “atalho” ou “desvio”
(EIDAM, 2005, p. 123). O que Eidam afirma em relagao a Kant e Adorno vale mutatis mutandis
também a Rousseau.

5 A questdo da busca pela autenticidade da relagio do eu consigo mesmo é um ponto central da
critica de Rousseau ao carater artificial e simulador da nascente cultura moderna e tal busca
deve constituir o horizonte aberto pelo proprio contetdo da educagdo natural.

6 O problema da liberdade bem regrada é central ndo s6 ao projeto de educagdo natural, mas
também a teoria politico-moral de Rousseau. A expressdo pode ser tomada como tentativa de
sintese entre duas teses irrenunciaveis a Rousseau e que, no entanto, parecem ser aparentemente
incompativeis entre si: o valor absoluto da liberdade e o valor absoluto das normas corretas. A
aparente incompatibilidade deixa-se mostrar a partir da questdo de como se pode ser livre
mediante o carater coercitivo minimo imposto por qualquer regra. A solucdo apontada por
Rousseau, tanto em passagens da “Profissdo de fé do vigario saboiano” como do Contrato
Social, consiste em indicar o recurso a voz interna da consciéncia como “unidade” entre
liberdade e lei. A voz interna da consciéncia pressupde, em certo sentido, a capacidade
autolegisladora e, enquanto tal, ja antecipa a propria idéia kantiana da autonomia no sentido de
liberdade moral entendida como obediéncia a regras auto-impostas pelo proprio sujeito da agao.
7 Como ndo vou tratar, neste ensaio, diretamente do carater aporético da educagdo natural,
quero apenas indicar agora alguns de seus aspectos, que se desdobram nos seguintes polos
tencionais: a) entre a necessidade de condugdo da crianga visando sua autonomia e a exigéncia
de cultivo de sua propria liberdade; b) entre o que se considera como necessidades “legitimas”
da crianca e a “qualidade” dos cuidados dispensados pelo adulto e, por ultimo; c) entre suas
“disposi¢des naturais” e os “habitos” do adulto. Na base do carater aporético desdobrado nestes
trés diferentes aspectos, com seus respectivos polos tencionais, esta a tensdo de fundo que cruza
o esbogo do projeto de uma educagio natural como um todo, a saber, a indispensabilidade da
socializa¢do da crianga a formagdo de seu carater moral versus o risco eminente da corrupgao
de seu proprio carater no confronto com os habitos dos adultos.

8 Qualquer confronto entre Rousseau e Piaget ndo pode ignorar o fato de que Rousseau, assim
como a pedagogia filosofica iluminista moderna como um todo, incluindo nela também Kant,
pensa o conceito de infancia a partir do processo de socializag@o da crianga com os adultos e
ndo a partir da relagdo entre as proprias criangas. A auséncia do conceito de “pares da mesma
idade” impde, certamente, determinados limites ao conceito de educagdo moral tanto em
Rousseau como em Kant. Sobre isso ver o trabalho de dissertagdo de Mestrado de Coan (2005),
apresentado ao PPG em Educacdo da UPF/RS sob minha orientagao.

9 Para uma visio panorimica da sociologia da infancia no mundo anglo-saxdnico ver:
(MONTANDON, 2001,p. 33-60) e no ambito da literatura francesa. (SIROTA, 2001, p. 7-31).
10 Kohan reportou-se a passagens sobre a infancia e a crianga em alguns didlogos platonicos
para legitimar sua interpretagdo de que Platdo formula uma teoria da infancia que concebe a
crianga como “inferior” e como “outro desprezado”. Ao mostrar a imagem negativa que aquele
filosofo formula sobre o mundo da crianga, Kohan tem, na verdade, um objetivo mais amplo, a
saber, de por em questdo a “classica pedagogia formadora” que sustenta o conceito platonico de
infancia. De tal pedagogia deriva-se, segundo ele, um modelo no qual “alguém externo, um
outro, o educador, o filoésofo, o politico, o legislador, o fundador da pdlis, [¢] quem pensa e
plasma para os individuos educaveis o que quer que estes sejam. E a idéia de educagdo como
modelar a outro” (KOHAN, 2003, p. 25). Kohan tem razdo ao mostrar o risco iminente de um
verticalismo pedagdgico autoritario que esta subjacente a “classica pedagogia formadora”. No
entanto, ele ndo tematiza as conseqiiéncias relativistas e o espontaneismo pedagdgico que podem
estar subjacentes, como interesses velados, a algumas criticas dirigidas contra tais pedagogias.
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Quando se pretende analisar a relagdo entre a crianca e o adulto, parece-me que a questdo
pertinente € a de saber como se justifica adequadamente tal pretensdo tendo que se considerar o
fato de que relagdes entre seres humanos ndo ocorrem sem contar com um minimo de mediagdo
diretiva e, também, sem a referéncia elementar a um certo tipo de ideal normativo (a um certo
contetido normativo). Neste sentido sempre hd um “para qué?” e um “para onde?” que
constituem o processo pedagogico. A questdo decisiva ¢, no entanto, como o diretivismo ¢é
exercido e como o ideal normativo é posto contrafaticamente a situagdes reais, sem que
escorregue, desnecessariamente, no moralismo autoritario.

11(1992, p. 6; 2004, p. 102). Todas as citagdes das obras de Rousseau, salvo indicagdo contraria,
serdo feitas como a que seguiu, indicando-se no corpo do proprio texto, de acordo com a edig¢do
Gallimard da Bibliothéque de la Pléiade, a abreviatura OC referente as Oeuvres Completes,
seguida da indica¢do do volume em romano maitsculo e terminando com a respectiva paginagao
em arabico. A citagdo no corpo do texto sera seguida, imediatamente, por uma indicagdo em pé
de pagina e entre parénteses, primeiro, da tradugdo portuguesa e, depois, da tradugdo alemao,
indicando-se tdo somente 0 ano e a paginagdo correspondentes a tradugdo usada para o cotejo
com o texto original. Usei amplamente a tradug@o portuguesa do texto de Rousseau, fazendo
livremente as modificagdes quando julguei necessario.

12 Sob esta perspectiva, “natural” para Rousseau significa “deixar” que algo aconteca e, no
caso da relagdo do adulto com a crianga, sua “intervenc¢do” precisa ser marcada, ndo pelo ato
disciplinador moralista, mas pelo acompanhamento condutor baseado na capacidade do dialogo
e da escuta. Este “natural” na intervengdo do adulto em relagdo a crianga, considerado como
“acontecéncia”, antecipa, em muitos aspectos, a idéia heideggeriana do cuidado como modo
pratico do homem ser-no-mundo. Busquei discutir o sentido pedagogico do cuidado (Sorge) em
Heidegger, concebendo-o também como acontecéncia (Geschichtlickeit) em um outro artigo:
(DALBOSCO, 2006b, p. 1113-1135). A partir disso, penso que se encontrariam subsidios
suficientes para tratar de Rousseau como um “existencialista” no sentido heideggeriano.
13(1992, p. 9; 2004, p. 107).

14 Para um tratamento da pedagogia kantiana nesta perspectiva ver Dalbosco (2004a e 2004b).
15(1992, p. 76, 2004, p. 208).

16.(1992, p. 92; 2004, p. 231).

17 Antes de adquirir “linguagem articulada” a crianga se expressa, sobretudo, por meio da voz
(choro) e do gesto (caretas), o qual é manifestado pelas diferentes formas que seu semblante
assume. No que diz respeito ao choro, especificamente, os diferentes significados estao contidos,
segundo Rousseau, nos distintos tons que a crianga lhe imprime para expressar sentimentos,
sensagdes e necessidades. De modo mais amplo, ¢ por meio da voz (choro) e do gesto (careta)
que “as criangas exprimem imediata ou diretamente os seus sentimentos ou sensagdes, 0s seus
desejos ou necessidades” (SALINAS FORTES, 1997, p. 49).

18 (1992, p. 46; 2004, p. 163).

19.(1992, p. 47; 2004, p. 164).

20 Embora o conceito de “necessidade da crianga” seja ja um indicativo importante para mostrar
que o aspecto normativo do conceito de infancia ndo significa um total descuido de Rousseau
em relacdo a individualidade da crianga torna-se importante reportar-se a uma dificuldade do
Contrat social que, sob outro aspecto, assemelha-se, metodologicamente, ao confronto entre os
“principios abstratos” e os “concretos” na elaboragdo do projeto de uma educagdo natural.
Vaughan (1968, p. 85) considerou os escritos de Corsega e Polonia como contraposi¢do
indispensavel a doutrina rigida, ao método e aos principios abstratos que predominariam na
exposi¢do dos primeiros livros do Contrat social. Contrapondo-se a esta interpretagao, Pariente
mostra que Rousseau, ao confrontar os conceitos de direito e de conveniéncias, ainda na
primeira parte do Contrat social, sugere “existir uma relagdo muito mais intima entre as
consideragdes de principio e as consideragdes de fato do que acredita Vaughan” (PARIENTE,
1972, p. 174). Isso mostra entdo, segundo ele, que Rousseau ndo precisou esperar até a época da
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redacdo das constitui¢des de Corsega e Polonia para conceder importancia aos dados concretos
e a situagdo empirica de um povo, pois ja no Contrat social esta presente a convic¢do de que
redige uma legislagdo ndo para uma “colegdo abstrata de vontades puras”, mas sim para um
povo vivente, com suas necessidades, seu territorio, seus costumes, etc. Neste contexto, Pariente
conclui: “Quer dizer que ndo devemos ler o Contrat social como o enunciado da legislagdo
perfeita, sendo como uma matriz de legislagdes, que indica como elaborar em cada caso a melhor
legislagdo” (ibidem, p. 178-179). Isto nos autoriza a investigar, analogicamente, o quanto a
elaboragio do projeto de uma educagio natural no Emile esta constituida pela indispensavel
tensdo entre o concreto e o abstrato, levando em consideragdo a individualidade dos envolvidos
e o quanto Rousseau compreendeu-o nos moldes de uma educacdo perfeita ou tomou-o tdo
somente como uma referéncia pedagogica de principios, deixando em aberto a possibilidade
para que cada sociedade ou grupo social elaborasse, em seu territorio € com seus costumes, 0
melhor projeto educacional possivel.

21 (1992, p. 42; 2004, p. 156).

22 Sob esta perspectiva Rousseau ja antecipa aspectos de uma antropologia filoséfica
desenvolvida sistematicamente no século XX, entre outros, por Arnold Gehlen (1958).

23 (1992, p. 10; 2004, p. 109).

24 Trato deste tema no ensaio “A determinagio racional da vontade humana e educagio natural
em Rousseau”, publicado na Revista Educagio e Pesquisa da USP/SP, v. 33, 2007.

25 Nio pretendo discutir aqui os diferentes e contraditorios sentidos do conceito de natureza em
Rousseau, mas restringir-me-ei a aspectos de seu significado que sdo importantes a educagao
natural voltada a primeira infancia. Em seu polémico, mas esclarecedor ensaio sobre Rousseau,
Berlin assume a tese de que ¢ o conceito de natureza como “combina¢do harmdnica” que esta
na base de seu conceito de educacdo natural e que oferece seguranga convicta a Rousseau sobre
o fato de que ele sabe “o que ¢ ser-se um homem natural; para ele ser natural é ser bom e se
todos os homens fossem naturais, todos seriam bons” (BERLIN, 2005, p. 63). Em uma
perspectiva semelhante, apoiando-se em Oelkers, Hermann afirma que o conceito de natureza
em Rousseau ndo tem um significado fisico-mecéanico, mas representa “uma unidade pré-
empirica que age autonomamente, uma unidade perfeita, anterior a sociedade, que, projetada
sobre a crianga, torna possivel pensar a educagdo” (HERMANN, 2001, p. 47). Schifer (2002,
p. 48) afirma que o conceito de natureza em Rousseau estd ancorado em pelo menos cinco
aspectos diferentes: a) como padrio de critica a sociedade e a cultura; b) como referéncia para
esclarecer a origem do homem; ¢) como orientagdo normativa a existéncia do homem mediante
condigdes sociais diferenciadas; d) como conexdo entre lei divina e emprego humano adequado
da raz@o e, por ultimo; e) como indissociabilidade entre razdo tedrica e razdo pratica. O terceiro
destes aspectos esta relacionado com o sentido expresso tanto por Berlin como por Hermann e
pde a exigéncia aos cuidados do adulto — que ¢ um dos polos constitutivos da tensdo inerente a
educagdo da primeira infancia — de ndo extrapolar o patamar de “acontecéncia” indispensavel
ao livre desenvolvimento das “disposi¢des naturais” da crianga. “Natural” significaria ai deixar
que as disposigdes desenvolvam-se livremente. No entanto, o proprio “deixar” ja implica uma
atitude do adulto em relagdo a crianga e, por isso, “acontecéncia” ndo pode significar, de modo
algum, mera passividade ou comodismo, nem da crianga e nem mesmo do adulto. No que diz
respeito a acontecéncia ver nota anterior sobre Heidegger.

26 E preciso considerar o fato de que a vida no campo no século XVIII estava longe de ser
completamente invadida pelos recursos tecnoldgicos modernos inexistentes na época e tal
auséncia permitia que se acentuasse a diferenca entres formas urbanas e campesinas de vida.
Tal diferenga tende a desaparecer cada vez mais atualmente na medida em que o
desenvolvimento tecnologico encurta as distdncias e transpde formas de vida tipicamente
urbanas ao campo.

27 (1992, p. 22; 2004, p. 127).
28 (1992, p. 22; 2004, p. 127).
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29 (1992, p. 23; 2004, p. 127).

30 Ao considerar as condi¢des de satide como fudamental na educagdo de Emilio, Rousseau
esboca uma critica a medicina de sua época: almejando a formagdo de um aluno robusto e
saudavel, a educacdo natural deve se concentrar mais na formag¢do do carater do que na
medicina, cuja principal utilidade reside, segundo ele, na higiene. Na formagao do carater
destacam-se a temperanga ¢ o trabalho, os quais sdo “os dois verdadeiros médicos do homem: o
trabalho aguga-lhe o apetite, a temperanca impede-o de abusar dele” (OC, IV, p. 271-1992,
p.- 33). Tanto os trabalhos manuais como o exercicio do corpo ajudam a fortalecer o
temperamento da crianga.

311992, p. 111; 2004, p. 261).

32.(1992, p. 39; 2004, p. 152-153).

33 (1992, p. 43; 2004, p. 157).

34 Como ndo ¢ meu proposito tratar especificamente do papel da linguagem no desenvolvimento
cognitivo-moral da crianga, remeto esta discussdo diretamente ao Ensaio sobre a origem das
linguas, texto no qual Rousseau esboga sua “teoria” da linguagem. Deve-se levar em conta, em
primeiro lugar, a distancia conceitual que separa este Ensaio de algumas posi¢des defendidas
no Emile. Apesar disso, torna-se importante ressaltar o fato de que Rousseau considera, no
referido Ensaio, o uso da fala como recurso desenvolvido pela crianga para expressar suas
necessidades ao adulto. Por isso, embora seja influenciado pelo adulto, o esfor¢o da crianga em
buscar expressar-se verbalmente deve ser concebido como resultado, em sua maior parte, de sua
capacidade intelectual-criativa. Ainda no contexto deste Ensaio, Rousseau estd preocupado
como uma dupla problematica: saber como os homens precisam da palavra para aprender pensar
e, ainda mais importante do que isto, como tiveram necessidade de saber pensar para
desenvolver a arte de falar. Sobre a influéncia do pensamento lingiiistico de Rousseau na
formagdo da semiologia moderna e, de modo especial, na lingiiistica de Saussure, ver o artigo
“La lingtistica de Rousseau” de Derrida (1972, p. 23-44). Ao tragar um interessante paralelo
entre as contribuicdes destes dois autores, Derrida enfatiza a tese de que para Rousseau a
“originalidade do campo lingiiistico reside na ruptura com a necessidade natural, ruptura que
inaugura ao mesmo tempo a paixao, a conveng¢ao e a fala” (ibidem, p. 40).

35(1992, p. 53, 2004, p. 173).
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